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Presentacion

Alo largo de este informe se presentan los resultados del estudio sobre discriminaciony
racismo estructural hacia el pueblo gitano en educacién, que hemos llevado a cabo
desde la Federacion KAMIRA.

El estudio revela una situacion alarmante y profundamente preocupante. En mas de la
mitad de los centros educativos analizados, el alumnado gitano esta
sobrerrepresentado. Esta sobrerrepresentacion no solo evidencia una clara segregacion
educativa sino también una evidente vulneracién del derecho a una educacion de
calidad para el alumnado gitano y sus familias, y una falta de igualdad de oportunidades
para el alumnado gitano.

Elderecho auna educacioninclusivay libre de discriminacion esta recogido en multitud
de normativas espanolas y europeas. La Constitucién Espafnola, en su articulo 27,
establece el derecho a la educacién para todos, promoviendo la igualdad de
oportunidades y la inclusion. Asimismo, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE), y su posterior modificaciéon por la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre (LOMLOE, 2020) establecen un marco para la equidad en la educacion,
destacando la importancia de atender a la diversidad del alumnado. A nivel europeo, la
Carta de los Derechos Fundamentales de la Unidn Europea, en su articulo 14, también
garantiza el derecho a la educacion y la formacién profesional, y en su articulo 21,
prohibe toda discriminacién por cualquier motivo, incluida la raza o el origen étnico. En
el mismo sentido, el Convenio Europeo de Derechos Humanos que, a través de su
tribunal, el TEDH, haido marcando pautas respecto a las practicas que se considera que
vulneran el derecho a la educacion en relacion con el derecho a la no discriminacion. La
segregacion escolar de la poblacion infantil gitana constituye un motivo de estudio y
preocupacion, para la agencia de derechos fundamentales (FRA), para el Convenio para
la proteccion de las minorias nacionales y la ECRI, que se han pronunciado en
numerosos informes al respecto.

El estudio, partiendo de anteriores investigaciones, analiza la situacion actualy pone de
manifiesto varias cuestiones que no han mejorado en estos afios. En primer lugar, la
sobrerrepresentaciony segregacion del alumnado gitano en Espana es unarealidad. Mas
de la mitad de los centros analizados son colegios con alta sobrerepresentacion y por
tanto colegios segregados. Esto indica una segregacion sistematica que perpetua la
exclusion social y educativa de esta comunidad. En segundo lugar, el estudio pone de
manifiesto un claro problema con respecto a la calidad educativa. El alumnado gitano
enfrenta barreras significativas que afectan la calidad de su educacion, desde prejuicios
y estereotipos, hasta la falta de recursos adecuados y personal capacitado para atender
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sus necesidades especificas. Ello implica una clara vulneraciéon del derecho a una
educacion de calidad, lo que impacta negativamente en las oportunidades futuras de
estos jovenes, perpetuando un ciclo de pobrezay exclusién.

Ante estos hallazgos, instamos a los organismos correspondientes a tomar medidas
urgentes y concretas para terminar con esta discriminacion, que vulnera derechos
fundamentales. Es imperativo tener datos pormenorizados, implementar politicas
inclusivas, y asegurar asi que las politicas educativas promuevan la inclusion y la
equidad, garantizando recursos adecuados y formacién para el personal educativo.
También es estrictamente necesario mejorar los procesos de supervision y evaluacion
continua, y establecer mecanismos para monitorizar la implementacion de politicas y
practicas antidiscriminatorias en los centros educativos.

Es necesario fomentar la sensibilizacién de forma urgente, con el fin de combatir los
prejuicios y estereotipos hacia el pueblo gitano dentroy fuera del ambito educativo. Todo
ello debe realizarse garantizando la participacion activa y real de la comunidad gitana,
incluyendo a las familias gitanas afectadas en la toma de decisiones educativas,
respetando y valorando su identidad cultural y aportaciones.

No podemos permitirnos seguir perdiendo generaciones de joévenes a los que la
discriminaciony el racismo estructural les impiden una real igualdad de oportunidades
educativas. Es responsabilidad de toda la sociedad, pero especialmente de los poderes
publicos, garantizar que cada nifo gitano y nifa gitana tenga acceso a una educacion de
calidad que les permita alcanzar su maximo potencialy cumplir todos sus suefios. Y ello
no solo por razones de justicia, sino también por razones econémicas. Debemos formar
a jovenes que puedan ser independientes y que generen riqueza, y no dependan de
subsidios. Nuestros jovenes cuando tienen oportunidades las aprovechan, pero es
necesario que puedan acceder a estas oportunidades para alcanzar el éxito educativo y
que se abran para ellos inmensidad de posibilidades.

Quiero agradecer a todas las personas que han hecho posible este estudio,
especialmente a las familias gitanas y centros educativos que han participado, a todo el
equipo técnico de KAMIRA, y a las asociaciones de todos los territorios. Sin todas ellas 'y
ellos, este informe no habria sido posible. También un agradecimiento especial al equipo
cientifico del estudio, y al Ministerio de Derechos Sociales y Agenda 2030 por su
confianza para la elaboracién de este estudio.

Cérdoba, a 15 de junio de 2024

Carmen Santiago Reyes
Presidenta de la Federacion de Asociaciones de Mujeres Gitanas, KAMIRA
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Resumen Ejecutivo

Las desigualdades sociales y especialmente educativas a las que se enfrenta el
Pueblo Gitano en toda Europa y también en Espafia han sido motivo de numerosos
estudios e investigaciones cientificas. A su vez, han servido como punto de partida
para el disefio de politicas publicas y programas de intervencion social. Sin embargo,
después de décadas desarrollando dichas investigaciones y politicas, la situacion
educativa del Pueblo Gitano no ha mejorado al ritmo deseado, especialmente en el
ambito educativo.

La investigacidon que aqui se presenta ha tenido como objetivo principal comprobar el
estado de la segregacion educativa del alumnado gitano en 17 de las escuelas
analizadas en el estudio “Segregacion Escolar Del Alumnado Gitano En Espana”
(2012), coordinado por KAMIRA, asi como en 22 escuelas mas situadas en todo el
territorio nacional. Al mismo tiempo, se ha pretendido identificar qué practicas
educativas se desarrollan en estas 39 escuelas con un alto porcentaje de alumnado
gitano, e identificar, a su vez, su relacion con el fracaso o éxito educativo del alumnado
gitano y sus familias.

La investigacion se ha desarrollado con especial atencidn a la situacién de las mujeres
gitanas, quienes han sido encuestadas en mayor proporcién que los hombres gitanos.
Este estudio ha sido dirigido por el Dr. Fernando Macias-Aranda, profesor de la
Universidad de Barcelona y por Marc Borras i Batalla, también de la Universidad de
Barcelona.

La investigacion se enmarca en un programa de la Federacion de Asociaciones de
Mujeres Gitanas, KAMIRA, y ha estado financiada por el Ministerio de Derechos
Sociales y Agenda 2030 del Gobierno de Espana. Entre los principales resultados y
conclusiones alcanzados, destacan los siguientes:

1. Elestudio sobre discriminaciony racismo estructural hacia el pueblo gitano en el
ambito educativo revela varias capas de segregacion y sus implicaciones.
Primero, destaca que la legislacion espanola y europea, incluida la
Constitucion Espainola y la LOMLOE, promueven la equidad y la inclusividad
en la educacion. Sin embargo, a pesar de estas leyes, persisten practicas
discriminatorias que segregan a los estudiantes gitanos. Estas practicas
incluyen la segregacion en "escuelas gueto", aulas de bajo nivel y curriculos
basados en bajas expectativas, lo que perpetla estereotipos y prejuicios
negativos.
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2.

El estudio también subraya las respuestas de organismos internacionales
como el Tribunal Europeo de Derechos Humanos (TEDH), que ha emitido
sentencias condenando diversas formas de segregacion educativa que
afectan a los estudiantes gitanos. Estas decisiones judiciales refuerzan que la
segregacion escolar es una violacion del derecho a la educacién y la no
discriminacion, segun el Convenio Europeo de Derechos Humanos (CEDH).
Casos significativos incluyen la incorrecta asignacion de estudiantes gitanos a
escuelas para discapacitados y la separaciéon en aulas especiales sin
justificacién razonable.

El estudio describe varias formas de segregacion educativa que afectan a esta
comunidad. La primera forma es la segregacion en escuelas gueto, que son
instituciones con una alta concentraciéon de alumnado desfavorecido y una
baja calidad educativa. La sobrerrepresentacion del alumnado gitano en estas
escuelas se debe tanto a la segregacion residencial como a decisiones
educativas intencionadas. Investigaciones recientes han demostrado que esta
segregacion no solo persiste, sino que esta en aumento, y que los estudiantes en
estas escuelas reciben un curriculum reducido y de menor calidad, centrado en
habilidades no académicas.

La segunda forma de segregacion es la agrupacion del alumnado gitano en
aulas de bajo nivel dentro de los mismos centros escolares, basandose en
habilidades percibidas o rendimiento académico. Este tipo de agrupacion
esconde una discriminacion etnoracial y resulta en una reduccion del contenido
educativo impartido. Estas practicas condenan al alumnado gitano a la
marginalidad y perpetuan su exclusién social y educativa. A pesar de las
evidencias en contra, estas medidas se siguen aplicando bajo el argumento de
combatir el fracaso escolar, sin lograr el éxito educativo deseado para esta
comunidad.

La tercera forma de segregacion se manifiesta en un curriculum de minimos
basado en bajas expectativas y en el antigitanismo. Las bajas expectativas
del profesorado hacia el alumnado gitano, alimentadas por prejuicios y
estereotipos, llevan a una ensenanza reducida y diferente, perpetuando la
exclusion educativa. Los profesores adaptan el curriculum creyendo que los
estudiantes gitanos no pueden alcanzar los mismos niveles que sus pares, lo que
afecta negativamente su motivacion y rendimiento académico. Esta segregacion
educativa basada en bajas expectativas y prejuicios contribuye a la perpetuacion
de las desigualdades y la marginalizacion del pueblo gitano en el sistema
educativo.
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6. El estudio también analiza las graves consecuencias de la segregacion
educativa y presenta casos especificos para ilustrar esta problematica. La
segregacion educativa genera una brecha significativa en el rendimiento
académico del alumnado gitano, afectando sus oportunidades de acceso ala
educacion postobligatoria y al mercado laboral, lo que puede perpetuar la
exclusion social y la pobreza. Un estudio de la Fundacion Secretariado Gitano
en 2023 revela que elalumnado gitano tiene tasas de graduacién en la ESO mucho
mas bajas que el promedio nacional y una alta tasa de abandono escolar,
especialmente entre las mujeres gitanas.

7. Ademas, la segregacion de segundo y tercer nivel, que incluye la colocacion
de estudiantes gitanos en aulas de bajo nivel y con adaptaciones curriculares
minimas, intensifica las diferencias entre los estudiantes y aumenta el riesgo
de abandono escolar. Esto reduce la autoestimay las expectativas de futuro del
alumnado segregado, fomenta la estigmatizaciéon y la estratificacion social, y
dificultael acceso alaeducacion superior. Las consecuencias de estas practicas
también se reflejan en la sobrerrepresentacion del alumnado gitano en la
Formaciéon Profesional Basica y en la baja calidad educativa de los centros
"gueto", que en muchos casos acaban cerrando debido a la baja tasa de
matriculaciony éxito del alumnado.

8. Elestudio expone las consecuencias negativas de la segregacion educativay
aborda la problematica de laredistribucion forzosa del alumnado gitano. Esta
segregacion educativa genera una enorme brecha educativa y social, limitando
las oportunidades del alumnado gitano y perpetuando su exclusién del sistema
educativo y del mercado laboral. El estudio critica la solucion de la
redistribuciéon forzosa del alumnado gitano a otros centros educativos,
sefialando que esta medida es racista y no esta avalada por la ciencia. La
redistribuciéon, basada en prejuicios, puede reforzar estereotipos racistas,
aumentar la desigualdad educativa y social, generar conflictos y tensiones en las
comunidades escolares, y provocar la "fuga blanca", donde familias no gitanas
retiran a sus hijos de las escuelas afectadas. Ademas, esta practica puede afectar
negativamente la identidad culturaly social del alumnado gitano, presionandolos
a asimilarse a la cultura dominante y adoptar comportamientos asociados a la
mayoria no gitana para evitar la discriminacion y el estigma.

9. Elestudio aborda diversas soluciones basadas en evidencias cientificas para
combatir la segregacion educativa del alumnado gitano, destacando las
Actuaciones Educativas de Exito (AEE) identificadas por el proyecto INCLUD-
ED. La implementacion rigurosa de estas actuaciones en Comunidades de
Aprendizaje ha sido crucial para superar el fracaso escolar y los conflictos,
asegurando el éxito de todos los estudiantes, incluidos los mas vulnerables.
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10. El estudio tuvo como objetivos evaluar el estado de la segregacion educativa
en 45 centros, identificar practicas educativas y determinar su relacion con
el éxito o fracaso educativo del alumnado gitano. El enfoque metodolégico
utilizado fue cuantitativo. Para la muestra, se utilizé un muestreo intencional
combinado con el de bola de nieve, seleccionando inicialmente a
participantes gitanos de referencia en el territorio, quienes a su vez
propusieron a otros participantes. Lainvestigacion se llevé a cabo finalmente
en 39 centros educativos (2 habian cerrado y en 4 no fue posible recoger
datos) de 11 provincias espafolas, involucrando a 815 personas, de las
cuales el 81,35% eran mujeres, incluyendo madres, familiares y profesionales
de entidades o centros educativos. Los participantes incluian equipos directivos,
profesorado, familias gitanas y mediadores escolares.

11. Las técnicas de recopilacién de informacién incluyeron cuestionarios y una
revision de la literatura cientifica. Se realizaron 745 cuestionarios a familias
gitanas, 32 a centros educativos y 38 a entidades que trabajan en estos
centros. Los datos se recopilaron utilizando la plataforma Microsoft Forms. El
analisis de la informacién siguidé pasos de recopilacion, codificaciéon, analisis
descriptivo, interpretacion de resultados y presentacidon en forma de tablas y
graficos para unavisualizacion claray comprensible.

12. Se pudieron conseguir datos fiables sobre porcentaje de alumnado gitano en
los centros y porcentaje de familias gitanas en los barrios de 35 centros, de lo
que se desprende que

a. un 37,14% de los centros (13 de 35) presenta una segregacion extrema
con mas del 61% del alumnado gitano, y llegando al 100% en varios
casos.

b. un 20% de los centros (7 de 35) presenta una segregacion severa con
un porcentaje de alumnado gitano entre el 41%y el 60%.

c. un5,71% de los centros (2 de 35) tiene un porcentaje de alumnado gitano
entre el 31% y el 40%.

d. un 22,86% de los centros (8 de 35) presenta una alta concentraciéon de
alumnado gitano, con porcentajes entre el 16% vy el 30%.

e. un 14,29% de los centros (5 de 35) no presenta una concentracion
significativa de alumnado gitano, con porcentajes menores al 15%.

13. Patrones de Segregacion: Los resultados revelan que mas de la mitad de los
centros (57,14%) tienen una alta concentracion de alumnado gitano (mas del
41%), lo cual indica un alto nivel de segregacion educativa en la mayoria de los
centros estudiados.
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14. Concentracion en Barrios: Existe una correlacion entre la alta concentracion
de alumnado gitano en los centros y la proporcion de familias gitanas en los
barrios. Esto sugiere que la segregacion residencial juega un papel
importante en la segregacion educativa. Sin embargo, el 45% de los centros
(16 de 35) acoge a mas alumnado gitano del que se esperaria segun el nimero
de familias gitanas en el barrio, indicando una sobrerrepresentacion. Esto se
agrava por la presencia de otros alumnos vulnerables, como inmigrantes o
racializados. El 55% de los centros (19 de 35) tiene un porcentaje de alumnado
gitano similar o menor al del barrio, lo que sugiere una segregacion escolar
estructural.

15. Evolucion de la Concentracion de Alumnado Gitano (2012-2024):

a. 6 centros han mantenido su porcentaje de alumnado gitano, como el
CEIP San Pedro Alcantara (Badajoz) con un 90% y el Institut Escola El Prat
(Barcelona) con casi un 100%.

b. 5 centros han disminuido el porcentaje de alumnado gitano, pero siguen
teniendo altos porcentajes, como el Institut Escola Gornal (Barcelona) con
70-80% y Lestonnac (Barcelona) con 60-70%.

c. 4 centros han incrementado el porcentaje de alumnado gitano, con
aumentos significativos en centros como el CEIP Jerénimo Luis de Cabrera
(Cdrdoba) conunincremento del 34% y el CEIP Manuel Pacheco (Badajoz)
con unincremento del 25%.

16. Comparativa Concentracion del Alumnado Gitano (2012-2024):
a. 7 de 15 centros (casi la mitad) mantienen una segregacion extrema
(mas del 61% de alumnado gitano).
b. 2 centros muestran segregacion severa (41-60% de alumnado gitano).
Los datos demuestran una persistencia de la segregacion escolar, con casi
el 75% de los centros manteniendo altos niveles de segregacion.

17.Las escuelas con segregacion extrema presentan varias caracteristicas
distintivas: el 44,47% de las familias gitanas reportan rechazo de otras familias
no gitanas ni inmigrantes, una percepcion confirmada por mas del 70% de los
centrosy el 90% de las entidades. La eleccion del centro se basa en la cercania
(92,73%) y la presencia de familiares y amigos (84,71%), a pesar de que el 68,09%
consideraelcentrouna"escuela gueto". Existe una discrepancia significativaen
la percepcion del nivel educativo: el 69% de las familias lo considera
adecuado, pero el 85% de las entidades no. El absentismo es reportado por el
86,67% de los centros, el 52,88% de las familias y el 65% de las entidades,
sugiriendo percepciones diferentes sobre este problema.
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18.En los centros con menos del 40% de alumnado gitano, el 43,11% de las
familias reconoce que hay segregacion en aulas de bajo rendimiento, con
clases separadas para estudiantes con mas dificultades. Las entidades
corroboran esta percepcion en mas del 40% de los casos, mientras que el 30% de
los centros admite esta practica. La segregacion de segundo nivel rara vez es
reconocida por los centros o administraciones, a pesar de su existencia.

19. Composicion de las Aulas de Bajo Rendimiento:

a. En estas aulas, hay una mayor presencia de alumnado gitano y/o
inmigrado que de alumnos no gitanos. Mas del 20% de las familias
considera que estas aulas existen todo el tiempo, mientras que el 60%
dice que ocurre en algunas asignaturas. 3 de las 5 entidades reconocen
que estas aulas se dan todo el tiempo, y solo 1 de 4 centros admite esta
situacién todo el tiempo.

b. Duracidn y Asignaturas Afectadas: Las aulas de bajo rendimiento son
mas comunes en algunas asignaturas especificas, segun el 60% de las
familias y 3 de los 4 centros que admiten la segregacion. Estas aulas
aparecen principalmente en el ciclo superior de primaria (5°y 6°) y en
el primer ciclo de la ESO (1°y 2°), reflejando una mayor segregacién en
estos niveles educativos.

c. Impacto en la Comunidad Escolar: La segregacidon en aulas de bajo
rendimiento impacta desproporcionadamente al alumnado gitano y/o
inmigrado, perpetuando desigualdades educativas. La percepcion de las
familias sobre la existencia de estas aulas desde primaria hasta la ESO
sugiere que la segregacion se instaura temprano y persiste a lo largo de la
educacidén obligatoria. Estos resultados subrayan la persistencia de la
segregacion educativa a distintos niveles y su impacto negativo en la
igualdad de oportunidades para el alumnado gitano, destacando la
necesidad de intervenciones efectivas para abordar estas practicas y
promover una educacion mas inclusiva.

20.Las escuelas con menos del 40% de alumnado gitano presentan menor
percepcion de rechazo por parte de familias no gitanas niinmigrantes (25,57%
en comparacion con el 44,47% en centros de alta segregacion). La eleccion del
centro se basa principalmente en la cercania (78,32%) y la presencia de
conocidos, con solo un 6,15% eligiendo por el nivel educativo. El 71% de las
familias considera que el nivel educativo es adecuado, mientras que el 81,25%
de los centros esta de acuerdo. Sin embargo, la repeticién de curso es alta entre
alumnado gitano e inmigrante. Problemas de asistencia son reportados por el
68,75% de los centros, reflejando una discrepancia con la percepcion de las
familias y entidades.
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Introduccion

La segregacion educativa. Una forma de discriminacion
y racismo estructural

Lalegislaciontanto enelambito espafiolcomo europeo que aborda la equidad educativa
y la prohibicion de la segregacion educativa es extensa. En lo referido al ambito espanol,
la propia constitucién espafiola (1978), en su articulo 27 establece el derecho a la
educacién paratodos, promoviendo laigualdad de oportunidadesy la inclusiéon. Subraya
la responsabilidad de los poderes publicos en garantizar una educacién publica de
calidad. En materia educativa, la legislacion vigente, la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE) establece que uno de los objetivos del sistema educativo es proporcionar una
educacién de calidad para todos los estudiantes, prestando especial atencién a
aquellos con necesidades especificas, y que se deben proponer medidas para
compensar las desigualdades derivadas de factores sociales, econdmicos, culturales,
geograficos o de salud. Ademas, la LOMLOE pone un énfasis particular en la atencion a
la diversidad y en la necesidad de combatir la segregacion escolar, promoviendo la
inclusiony la equidad.

En este contexto, el sistema educativo espanol se alinea con los sistemas de los paises
de su entorno, estableciendo un modelo basado en la comprensividad y la inclusién. La
educacién comprensiva se refiere al diseno sistematico del modelo educativo con el
objetivo de garantizar el acceso de todo el alumnado a un aprendizaje que satisfaga sus
necesidades y fomente el éxito escolar. La comprensividad y la inclusiéon han guiado los
sistemas educativos europeos desde la segunda mitad del siglo XX, asi como la mayoria
de las reformas integrales aprobadas en Espana. El modelo comprensivo busca
constituiruna base paralaigualdad de oportunidadesy superar las barreras que impiden
la accesibilidady la equidad en la educacién. Ademas, tiene como objetivo fomentar una
mayor integracion social y académica mediante el establecimiento de un sistema
educativo unificado, obligatorio y gratuito para todo el alumnado, retrasando la
seleccion de itinerarios educativos diferenciados y estableciendo un curriculo comun y
una organizacion escolar y un entorno de aula compartidos.

En el modelo educativo espanol, la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE, 1990), en su busqueda de la equidad educativa, establecié una escolarizacién
obligatoria de diez ahos, que se mantuvo con la aplicacién de la LOE en 2006. Sin
embargo, la LOMCE de 2013 supuso un cambio de rumbo respecto a las
recomendaciones internacionales de favorecer la comprensividad educativa. Bajo el
argumento de favorecer la excelencia, la ley flexibilizo el sistema educativo de tal manera
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que comprometia la equidad del mismo, principalmente mediante la segregacion de
itinerarios formativos hacia Bachillerato o ciclos formativos desde el segundo curso de
la ESO.

Conlaaprobacién de la ultima reforma educativa espafnola (LOMLOE, 2020), se recupera
como principio fundamental la inclusividad de todo el alumnado, volviendo a centrar la
atencion en las necesidades educativas de todos los estudiantes. Asi, desde la década
de los noventa, la escuela en Espana asegura el periodo formativo obligatorio y comun
de la etapa de educacién primaria y secundaria obligatoria, que abarca de los seis a los
dieciséis anos.

En la practica, la comprensividad puede adoptar diversas formas, como politicas de
integracidn escolar, apoyos adicionales para estudiantes con necesidades especiales,
programas de refuerzo educativo y estrategias para reducir el fracaso escolar. A un nivel
mas general, puede conllevar reformas en la estructura educativa para hacerla mas
inclusiva y accesible, eliminando barreras académicas y sociales que segregan a los
estudiantes segun sus capacidades o antecedentes socioecondmicos.

Observamos, pues, que la comprensividad se entronca en el binomio entre educacién e
igualdad de oportunidades, defendiendo los principios de inclusién, equidad, calidad y
flexibilidad en el sistema educativo, con el objetivo de que todos los nifios y jovenes
tengan las mismas oportunidades y condiciones para educarse, independientemente de
su origen, género, clase social o capacidades. No obstante, es necesario vigilar que las
diversas formas de diferenciacion en su aplicacion no generen discriminaciones para el
alumnado.

Todavia en Espana, la Ley 15/2022, de 12 de julio, integral para la igualdad de trato y la
no discriminacion, define en su articulo 6.8, que:

“Se entiende por segregacion toda practica, accion u omision que tiene el
efecto de separar al alumnado por motivos socioeconémicos o sobre la base
de cualquiera de los motivos enumerados en el articulo 2.1 de la presente ley

sin una justificacion objetiva y razonable.”

Elarticulo 2.1 de dicha ley menciona como motivos la “razén de nacimiento, origen racial
0 étnico, sexo, religion, conviccidn u opinidn, (...) lengua, situacion socioecondmica, o
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.”. asi mismo, dicha ley, en su
articulado 13, referido al derecho a la igualdad de trato y no discriminacién en la
educacién, senala los siguientes aspectos:

e Medidas Antidiscriminatorias: Las administraciones educativas deben tomar
medidas efectivas para eliminar estereotipos y garantizar la ausencia de
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discriminacién en todos los aspectos de la educacion, sin importar la titularidad
de los centros.

e Financiacion Publica: Los centros que discriminen a grupos o individuos no
podran recibir financiacion publica.

e Atencion a Necesidades Especiales: Se debe prestar atencion al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo debido a discapacidad, razones
socioecondmicas, culturales, o desconocimiento de la lengua de aprendizaje,
especialmente en casos de absentismo o abandono escolar, con especial
atencidon a ninas y adolescentes.

e Prevencion de la Segregacion Escolar: Se implementaran medidas para
prevenir, evitar y revertir la segregacion escolar, tanto directa como
indirectamente.

e Formacion del Profesorado: La formacion inicial y continua del profesorado
incluira formacion especifica en diversidad e igualdad de trato y no
discriminacion.

e Curriculo Educativo: Se dara especial atencion en el curriculo a la igualdad de
trato y no discriminacién, incluyendo ensenanzas sobre igualdad, tolerancia y
derechos humanos, y valorando la historiay cultura de las minorias étnicas, como
el pueblo gitano.

e Intervenciénde lalnspeccion Educativa: La Inspeccion Educativa garantizara el
respeto al derecho a la igualdad de trato y no discriminacion, y combatira la
intolerancia en el ambito educativo.

En lo que respecta a la legislacion europea, se debe recordar que la Carta de los
Derechos Fundamentales de la Unién Europea, en su articulo 14 defiende el Derecho a
laeducacion, que incluye elacceso alaformacion profesionaly continua, y en su articulo
21 prohibe toda discriminacion, incluyendo por motivos de raza u origen étnico. Por otra
parte, la Directiva 2000/43/CE del Consejo, de 29 de junio de 2000, relativa a la aplicacion
delprincipio de igualdad de trato de las personas independientemente de su origen racial
0 étnico, también prohibe la discriminacion racial y étnica en diversos ambitos,
incluyendo la educacion, y establece un marco general para la igualdad de trato.

Al mismo tiempo, existe también una normativa especifica para promover la equidad
educativa del alumnado gitano, y luchar contra la segregacion educativa que todavia
sufre. En Espanfa, la Estrategia Nacional para la Inclusion Social de la Poblacion Gitana
2012-2020y2021-2030incluyen objetivos especificos para mejorar elaccesoy la calidad
de la educacioén para el alumnado gitano, reduciendo las tasas de abandono escolary
fomentando la participacién en la educacién secundaria y superior. En Europa, tanto el
Parlamento Europeo, como la Comisién Europea o el Consejo de Europa se han
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pronunciado varias veces contra la segregacion educativa del alumnado gitano, y en
favor de una educacion de calidad e inclusiva para esta comunidad.’

Otros organismos de relevancia, como PISA, también alertan sobre la necesidad de
construir sistemas educativos equitativos, y luchar contra la segregacion escolar, tanto
del alumnado migrante como gitano.?

Sin embargo, a pesar de toda esta legislacion y recomendaciones, el pueblo gitano sigue
sufriendo una evidente segregacion educativa, lo que supone una vulneraciéon de su
derecho a una educacién equitativa y de calidad, y una forma de discriminacion y
racismo estructural que se perpetua en el tiempo. Las evidencias cientificas® identifican
tres niveles de segregacion educativa del alumnado gitano:

e Segregacion de primer nivel: La segregacion educativa del alumnado gitano en
escuelas gueto.

e Segregacionde segundo nivel: La segregacion educativa del alumnado gitano en
aulas de bajo nivel o aulas segregadas.

e Segregacion de tercer nivel: La segregacidon educativa del alumnado gitano
mediante la elaboracién de un curriculum de minimos basado en bajas
expectativas y en el antigitanismo (segregacion de tercer nivel).

Todas estas practicas o formas de segregacion educativa son denominadas por la
cienciacomo “EduMItos” u “ocurrencias”, yaque van en contra de las recomendaciones
de lacomunidad cientifica internacional, y, por tanto, carecen de un aval cientifico sobre
su eficacia y eficiencia. De hecho, la investigacion educativa de mayor nivel ya ha
evidenciado que estas practicas y politicas no respaldadas por la comunidad cientifica,
solo reproduce los estereotipos y prejuicios sobre el Pueblo Gitano, contribuyendo a la
perpetuacion del racismo contra esta comunidad. En este sentido, el antigitanismo es

"Véase, por ejemplo:

COMMUNICATION FROM THE COMMISSION TO THE EUROPEAN PARLIAMENT AND THE COUNCIL A
Union of Equality: EU Roma strategic framework for equality, inclusion and participation
COM/2020/620 final;

Recommendation CM/Rec(2012)9 of the Committee of Ministers to member States on mediation as an
effective tool for promoting respect for human rights and social inclusion of Roma;

o Declaration of the Committee of Ministers on the Rise of Anti-Gypsyism and Racist Violence against
Roma in Europe.

2 ESADE & Save the Children. (2023). Todo lo que debes saber de PISA 2022 sobre equidad La equidad
educativa en Espafiay sus comunidades auténomas en PISA 2022.
https://www.savethechildren.es/sites/default/files/2023-
12/PISA22Equidad_EsadeEcPolSavetheChildren.pdf

3 Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusion social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325


https://www.savethechildren.es/sites/default/files/2023-12/PISA22Equidad_EsadeEcPolSavetheChildren.pdf
https://www.savethechildren.es/sites/default/files/2023-12/PISA22Equidad_EsadeEcPolSavetheChildren.pdf
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una forma especifica de racismo contra el Pueblo Gitano, reconocida
internacionalmente por numerosos organismos e instituciones,* que esta socavando el
progreso de estacomunidad en areas como la educacion, elempleo, la atencién médica
y la vivienda.®

Enelcaso del Pueblo Gitano, especialmente en centros educativos situados en entornos
desfavorecidos con un alto porcentaje de poblacidon gitana, observamos cémo estas
"ocurrencias" son mas frecuentes, con terribles consecuencias para las condiciones de
vida de esta comunidad.®

Estas ocurrencias o formas de segregacion educativa se basan en ideas deterministas,
como la creencia de que el alumnado gitano, por provenir de una familia culturalmente
"inferior" o con necesidades sociales y sin formacién académica, tendra dificultades de
aprendizaje y poca motivacidon para estudiar. Otros prejuicios que subyacen a estas
ocurrencias y que revelan los estereotipos que aun persisten en el sistema educativo
sobre el Pueblo Gitano incluyen la idea de que las familias gitanas no estan interesadas
en la educacion o que el Pueblo Gitano no desea tener éxito en el sistema educativo y
prefiere continuar con sus supuestos "oficios culturales", como el mercadillo (venta
ambulante) o la chatarra, o simplemente vivir de subsidios sociales.

Por todo ello, afirmamos aqui que la segregacidon educativa del alumnado gitano debe
entenderse como una forma de discriminacién y racismo estructural, que vulnera el
derecho a una educacion de calidad de esta comunidad, y que debe ser abordado con
urgencia por los poderes publicos de nuestro pais, ya que sobre ellos recae la principal
responsabilidad de acabar con esta problematica.

4 Declaration of the Committee of Ministers on the Rise of Anti-Gypsyism and Racist Violence against
Roma in Europe (Adopted by the Committee of Ministers on 1 February 2012 at the 1132nd meeting of the
Ministers’ Deputies).

5 European Union Agency for Fundamental Rights. (2018). A persisting concern: anti-Gypsyism as a barrier
to Roma inclusion. https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/fra-2018-anti-gypsyism-barrier-
roma-inclusion_en.pdf

6 CREA. (2010). Gitanos: de los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro.
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-
intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-
institutos?documentld=0901e72b807b22e8;

Macias-Aranda, F., & Flecha, R. (2013). Hacia una formacién del profesorado para la igualdad del Pueblo
Gitano. Ensenantes Con Gitanos, (30), 75-84.;

Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusidn social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325;

Sordé, T., Flecha, R., & Mircea, T. (2013). El pueblo gitano: una identidad global sin territorio [The Roma
People. A global identity without territory]. Scripta Nova, 17(427).
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http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
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El Tribunal Europeo de Derechos Humanos y la
segregacion escolar

A la hora de abordar la segregacion escolar de los nifos y nifas y jévenes gitanos es
imprescindible hacer referencia a las sentencias del TEDH que establecen que la
segregacion escolar vulnera los principios recogidos en el CEDH, en concreto el derecho
ala educaciony el derecho ala no discriminacion.

Son las sentencias de este Tribunal las que han explicado las distintas formas de
segregacion que han examinado y como privan a los nifnos y nifias roma (gitanos)de una
educacién de calidad que garantice la igualdad de oportunidades.

La primera y de cita obligada es la sentencia de DH versus Republica Checa, (2007 y
Gran Sala 2008) que analiza el supuesto en el que se produjo discriminacion por cuanto
se asignaba a estudiantes gitanos (Rroma) en escuelas especiales para discapacitados
en un porcentaje muchisimo mas alto que el porcentaje de poblacién no gitana. El uso
de estadisticas comparando el porcentaje de gitanos y no gitanos en escuelas para
discapacitados, permitié acreditar esa segregaciony discriminacion de los nifnos gitanos
que no tenia justificacién objetiva y razonable, y que producia un dano enorme a los
menores

La Segunda analizada es Horvath y Kiss vs. Hungria (2013). Los demandantes son dos
jovenes romanies, a quienes se les diagnostico erréneamente una discapacidad mental.
Como resultado de estos diagndsticos, los solicitantes no pudieron acceder a la
educacion ordinaria. En cambio, fueron educados en una escuela de recuperacion
segregada creada para ninos con discapacidad mental. Su educacion bajo un plan de
estudios inferior limitd sus oportunidadesy solo tuvieron la oportunidad de continuar sus
estudios en la escuela secundaria profesional especial, donde no pueden adquirir el
Bachillerato necesario para la educacién superior y ciertos trabajos.

En el caso Sampanis vs Grecia (2008), la practica discriminatoria consistié en la
colocacion de 11 ninos gitanos) en clases preparatorias especiales en un edificio anexo
y separado dentro de la escuela. Estas clases preparatorias pretendian facilitar la
transicion a escuelas ordinarias, pero ni se consiguié ese objetivo, ni habia test para
determinar si el objetivo se cumplia, por lo que se considerd6 una practica
discriminatoria.

En el caso de Orsus y otros v Croacia (2010), se produce el traslado de nifios Roma a
clases donde solo acudian nifios roma justificandolo en el deficiente dominio de la
lengua de Croacia. Se considera practica discriminatoria por cuanto las autoridades no
implementaron las medidas necesarias para facilitar los conocimientos de lengua croata
y su integracion en clases mixtas y que sus planes de escolaridad no contaban con
garantias suficientes que aseguraran que, en el ejercicio de su margen de apreciacion en
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el ambito de la educacidén, el Estado habia tenido suficientemente en cuenta sus
necesidades especiales como miembros de un grupo desfavorecido.

En La Sentencia de Elmazova y otros c. Macedonia del Norte, (13550/20, 13 de
diciembre de 2022) el Tribunal impugnd la segregacion en las escuelas y clases
reservadas para los romanies. Examiné la implementacion practica de la zona de
influencia escolar definida por el municipio y concluyé que esta practica conducia a la
segregacion educativa de los nifos romanies. El Tribunal sostuvo que la segregacion
residencial no deberia justificar la segregacion escolar. Ademas, el Tribunal se refiere a
la denominada "fuga de blancos", es decir, como los nifios no gitanos dejan las escuelas
a las que asisten romanies, presentada por el gobierno como causa de justificacion de
la segregaciéon, rechazando esta pretendida causa de justificacion para el
mantenimiento de la segregacién en la educacion.

Lareciente sentencia del Tribunal, Szolcsan v. Hungria, n.® 24408/16, 30 de marzo de

2023, también se refiere a la segregacion en las escuelas exclusivas para romanies y
avanza el razonamiento del Tribunal a favor de la abolicion de la segregacion, ya que
dictaminé que los estados no soélo tienen la obligacién de eliminar la segregacion en la
educacidén en un caso particular, sino también “asegurar el desarrollo de una politica
destinado a poner fin a la segregacion en la educacion”.

A partir de estas sentencias podemos analizar los distintos tipos de segregacion
educativa y como todos son violaciones del Convenio Europeo de Derechos Humanos
(CEDH). La segregacion educativa puede manifestarse de diversas formas, como la
separaciéon de estudiantes por etnia, género, capacidades o condiciones
socioecondémicas, cada una de las cuales crea barreras significativas para la igualdad de
oportunidades y el desarrollo integral de los individuos afectados. Las sentencias
judiciales que abordan estos casos demuestran como tales practicas contravienen los
articulos del CEDH, que protegen el derecho a la educacién y la prohibicion de
discriminacién. Por ejemplo, el articulo 14 del CEDH prohibe la discriminacion en el
disfrute de los derechos y libertades reconocidos, mientras que el Protocolo Adicional 1,
articulo 2, garantiza el derecho a la educacién. Al analizar estas sentencias, queda claro
que cualquier forma de segregacion educativa no solo perpetla desigualdades
estructurales, sino que también constituye una violacidon directa de los derechos
humanos fundamentales establecidos en el CEDH.
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Tipos de segregacion educativa

La segregacion educativa del alumnado gitano en escuelas gueto. Segregacion de
primer nivel

Las escuelas gueto son, en la mayoria de las ocasiones, escuelas de titularidad publica
0 concertada situadas en barrios desfavorecidos que presentan dos caracteristicas
fundamentales: (1) una alta concentracién de alumnado de grupos sociales
desfavorecidos y (2) una educacion de baja calidad, evidenciada, entre otros factores,
por una drastica reduccién del contenido curricularimpartido en sus aulas. Elalumnado
gitano suele estar sobrerrepresentado en este tipo de escuelas. Esta
sobrerrepresentacion se debe en muchos casos a la segregacion residencial que afecta
a gran parte del Pueblo Gitano, especialmente a las familias que viven en barrios
desfavorecidos debido a su situacién de exclusién social. No obstante, esta
sobrerrepresentacion del alumnado gitano en escuelas gueto también se debe a una
segregacion educativa intencionada. En determinados colegios, el porcentaje de
poblacion gitana es significativamente superior al de otros centros educativos de la
misma zona.

Eltrabajo de Santiago y Maya’ evidencia esta segregacion educativa. Su investigacion se
realizé en 11 barrios desfavorecidos, donde visitaron 28 centros educativos. Aunque las
zonas investigadas tenian porcentajes elevados de poblacion gitana, en ningln caso
superaban el 50% del total de habitantes del barrio. Sin embargo, en todos los barrios
visitados se encontraron centros educativos en los que el porcentaje de poblacion gitana
era mucho mas elevado que el porcentaje de poblacion gitana residente en el barrio
(véase Tabla 1). De las 95 entrevistas realizadas en el estudio a ONGs, mediadores
escolares, trabajadores del gobierno, familias gitanas, directores de centros educativos,
maestros y otros, no se encontraron causas razonables que justificasen esta
sobrerrepresentacion del alumnado gitano.

7 Santiago, C., & Maya, 0. (2012). Segregacién escolar del alumnado gitano en Espafia.
http://federacionkamira.es/wp-content/uploads/2015/11/Informe-de-Segregacion.pdf
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Imagen 1. Porcentajes de segregacion escolar en la muestra estudio
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Esta segregacion educativa de primer nivel sigue siendo una realidad en la actualidad.
Asilo demuestra el reciente informe sobre los derechos fundamentales de la FRA 2023,2
que refleja, en su capitulo sobre Pueblo Gitano, datos muy preocupantes sobre la
segregacion escolar del alumnado gitano, demostrando que esta segregacion, lejos de
disminuir, estd aumentando. Segun este informe, el porcentaje de alumnado gitano en
Espana de entre 6 y 15 afios que acude a centros educativos donde todo o casi todo el
alumnado es gitano ha aumentado del 31% al 45% de 2016 a 2021.

8 European Union Agency for Fundamental Rights. (2023). FUNDAMENTAL RIGHTS REPORT — 2023.
https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/fra-2023-fundamental-rights-report-2023_en.pdf
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Imagen 2. Infancia entre 6 y 15 anos que acude a un centro educativo
donde todo o casi todo el alumnado es gitano, de acuerdo con las

personas encuestadas (%)
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Fuente: EU-FRA (2023)

La investigacion educativa ha demostrado que el problema de estos centros no es
Unicamente que se concentre un porcentaje de alumnado vulnerable muy elevado, sino
que abunda la reduccidén de los contenidos que se ensenan en las aulas, respecto al
curriculum oficial. Es decir, el alumnado de las escuelas gueto recibe menor contenido
académico y de peor calidad que el alumnado matriculado en centros con menor
concentracion de alumnado perteneciente a grupos sociales desfavorecidos. Estas
escuelas, lejos de mejorar el aprendizaje del alumnado gitano, les ofrecen el llamado
"curriculum de la felicidad", que se enfoca en habilidades no académicas como la
sociabilidad, el carifio, el juego, la diversion o los valores, en detrimento de los
aprendizajes instrumentales necesarios para el éxito en la actual sociedad de la
informacion. Es evidente que el problema del curriculum de la felicidad no es que atienda
a las necesidades emocionales y sociales de los estudiantes, por otra parte, tan
necesaria, sino que desatienda la adquisicién de conocimientos técnicos vy
competencias bésicas.®

® Aubert, A., Duque, E., Fisas, M., & Valls, R. (2004). Dialogar y transformar. Pedagogia critica del siglo XXI.
Barcelona: Grad.

Aubert, A., Flecha, A., Garcia, C., Flecha, R., & Racionero, S. (2008). Aprendizaje dialdogico en la sociedad
de la informacidn. Barcelona.
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El curriculo de la felicidad ejemplifica la divergencia entre lo que se defiende para los
"hijos propios" y lo que se recomienda para los "hijos de los demas", especialmente de
los gruposy segmentos minorizados. Mientras se busca una educacién universitaria para
el alumnado blanco de clase media, se promueve el curriculo de la felicidad para los
calificados como “otros” —-por ejemplo, el alumnado gitano, pero no solo éste-,
aumentando aun mas las barreras hacia el acceso a estudios superiores. Esto refuerza
el papel jerarquico de la institucion educativa en la reproduccion de desigualdades
sociales, etiquetando y descalificando a estudiantes y familias, y perpetuando asi las
desigualdades educativas y sociales. Paraddjicamente, la felicidad no llega con un
curriculum disefado a tal fin, porque el alumnado que ve reducidos sus objetivos
académicos acaba desmotivado, lo que conduce a dindmicas de absentismo, fracaso
escolary problemas de convivencia.®

La literatura cientifica ha estudiado en gran cuantia las causas del fracaso escolar,
sefialando una correlacion entre éste y factores atribuidos a factores del propio
alumnado -el género, el origen, la incorporacion al sistema educativo, etc.—, a motivos
familiares y sociales - el nivel educativo de los padres, la clase social, el origen o la
nacionalidad, el barrio y entorno social, etc.— o de las caracteristicas de los centros —
composicion, segregacion y concentracion del alumnado, recursos de los centros, etc.
Tanto es asi que incluso se ha argumentado que la Unica manera efectiva de acabar con
el fracaso escolar es aplicar reformas no de ambito educativo sino econémicas y
sociales con alta carga redistributiva de la riqueza.

Es evidente que los condicionantes personales, familiares-sociales y relativos al centro
educativo tienen mayor o menor vinculacion con el éxito escolar, pero debemos ser
cautos a la hora de establecer relaciones deterministas que nieguen la capacidad de
agenciadelalumnadoy que condenen a la totalirrelevancia cualquierincidencia que las
practicas educativas y sus profesionales puedan ejercer." De hecho, los estudios
comparativos entre paises —por ejemplo, las pruebas PISA- demuestran la importancia
de los sistemas educativos en cuanto a las diferencias de resultados de alumnado de
origen inmigrado y racializado no-blanco. El mismo razonamiento es extrapolable a nivel
de centro, en cuanto a la importancia de aplicar metodologias basadas en evidencias

° Aubert, A., Garcia, C., & Racionero, S. (2009). El aprendizaje dialdgico. Cultura y Educacion, 21(2), 129-
139.

" Escuredo Mufioz, J. M. (2012). La educacidn inclusiva, una cuestiéon de derecho. Educatio Siglo XXI,
30(2), 109-128.
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cientificas con impacto social en los procesos de ensenanza-aprendizaje y establecer
culturas escolares respetuosas e inclusivas.’?

Por ello, aunque existen estudios rigurosos centrados en la relacion existente entre
composicién del alumnado y fracaso escolar,”™ el origen étnico o la condicién
socioecondmica del alumnado no puede ser considerado como factores causales de un
mayor o menor rendimiento escolar. No obstante, la concentraciény segregacion étnica
del alumnado en determinados centros escolares reduce significativamente la
posibilidad de interaccidn entre diferentes grupos etnoraciales y sociales, lo que afecta
negativamente la adquisicion de competencias interculturales, esenciales en las
sociedades contemporaneas. En este sentido, diversos organismos, y especialmente
organizaciones gitanas,' han propuesto porcentajes no deseados de concentracion de
alumnado gitano por centro. La clasificacidon al respecto mas compartida seria la
siguiente, de las que se desprenden 5 tipologias de segregacién educativa de primer nivel
(por centro):

e Ninguna o baja concentracién: Con porcentajes entre el 1% y el 15% (una clase
tipo de 20 alumnos/as con 1-3 alumnos/as gitanos/as aproximadamente)

e Alta concentracion: Entre el 16%-30% (entre 4-6 alumnos/as gitanos/as en la
clase tipo)

e Segregacion: Entre el 31%-40% (entre 7-8 alumnos/as gitanos/as en la clase tipo)

e Segregacion severa: Entre el 41%-60% (entre 9-12 alumnos/as gitanos/as en la
clase tipo)

e Segregacion extrema: Entre el 61% y el 100% (13 a 20 alumnos/as gitanos/as en
la clase tipo)

La segregacion educativa del alumnado gitano en aulas de bajo nivel. Segregacion
de segundo nivel

La agrupacion homogénea del alumnado segun origen es una forma de segregacion
escolar que se da dentro del mismo centro escolar. Formalmente, se refiere al

2Borman, G. D., Hewes, G. M., Overman, L. T., & Brown, S. (2003). Comprehensive School Reform and
Achievement: A Meta-Analysis. Review of Educational Research, 73(2), 125-

230. https://doi.org/10.3102/00346543073002125

'8 Garrido Medina, L., & Cebolla Boado, H. (2010). Rendimiento educativo y concentracién de inmigrantes
en las escuelas espafolas. Presupuesto y Gasto Publico, 4(61), 159-176;

Murillo, F. J., & Martinez-Garrido, C. (2018). Magnitud de la Segregacion escolar por nivel socioeconémico
en Espafiay sus Comunidades Auténomas y comparacion con los paises de la Unidn Europea. RASE:
Revista de La Asociacion de Sociologia de La Educacién, 11(1), 37.
https://doi.org/10.7203/RASE.11.1.10129

' Ministerio de Educacion y Formacion Profesional & Fundacion Secretariado Gitano. (2022). Estudio
piloto exploratorio sobre la segregacion escolar del alumnado gitano. Resumen ejecutivo.
https://www.gitanos.org/upload/99/20/Informe_segregacion_resumen_ejecutivo_FSG__2022_.pdf
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agrupamiento del alumnado segun nivel de habilidad percibida o rendimiento
académicoy puede recibir diferentes nombres, segun larigidez de agrupacién, como por
ahora, "streaming", "tracking", "ability grouping", las cuales incluye la segregacién del
alumnado en todas las materias 0 sdlo en las instrumentales.

No obstante, detrds del nivel de habilidad o el rendimiento académico se esconde la
discriminacion etnoracial. El alumnado gitano es segregado cuando al asistir en
escuelas ordinarias son ubicados en aulas de bajo nivel o grupos lentos. Este tipo de
agrupamiento habitualmente va acompanado con una reduccidon del contenido
educativo que se imparte, que es justificado bajo el argumento de ajustar el itinerario
curricular a las necesidades del alumno, sus capacidades individuales y respetar su
propio ritmo de aprendizaje. Asi, se crean aulas abiertas, unidades de escolarizacion
externa e incluso grupos de bajo nivel dentro de una misma aula con el resto del
alumnado, donde se trabajan contenidos curriculares notablemente desiguales en el
mismo espacio y tiempo. Numerosos autores han venido alertando desde hace afios
sobre el fracaso escolar que provocan estas practicas y los problemas de convivencia
qgue se generan en los centros que lo aplican.’™

En estas aulas de grupos lentos, se priorizan aspectos como las habilidades sociales, la
expresion o la educacién emocional, en detrimento de contenidos y aprendizajes mas
instrumentales. Resulta evidente que, si un alumno es segregado a un aula de bajo nivel
y se le ensefan habilidades diferentes en lugar de los contenidos curriculares
necesarios, no terminara la educacion obligatoria con un nivel adecuado para
enfrentarse en igualdad de condiciones a la sociedad actual. Esto es especialmente
preocupante si el alumno proviene de un entorno desfavorecido o pertenece a un grupo
social fuertemente excluido, como es el caso de la comunidad gitana. A pesar de esta
obviedad, las agrupaciones flexibles o por nivel, es decir, las aulas de bajo nivel basadas

s Braddock, J. H., & Slavin, R. E. (1992). Why ability grouping must end: Achieving Excellence and Equity
in American Education. Baltimore, MD: : Center for Research on Effective Schooling for Disadvantaged
Students;

Hallinan, M. T. (1996). Track mobility in secondary school. Social Forces, 74(3), 983-1002.

Valls, R. (2012). MIXSTRIN: Formas de agrupacién del alumnado y su relacién con el éxito escolar:
mixture, streaming e inclusion. In Organizacion y Gestion Educativa: Revista del Forum Europeo de
administradores de la educacién (Vol. 20, No. 2, pp. 30-31).

CREA. (2010). Gitanos: De los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro (Vol. 6). Ministerio de
Educacion.

Pamies Rovira, J. (2013). Elimpacto de los agrupamientos escolares: Los espacios de aprendizajey
sociabilidad de los jovenes de origen marroqui en Barcelona. Revista de Educacion.

Pamies Rovira, J., Sdnchez-Marti, A., & Carrasco Pons, S. (2020). (Des)vinculacién escolary procesos de
acompafiamiento en educacién secundaria por clase y origen en un municipio de la region metropolitana
de Barcelona. Revista de Sociologia de La Educacion-RASE, 13(4), 487.
https://doi.org/10.7203/RASE.13.4.18044
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en el streaming, son actualmente una de las medidas principales para luchar contra el
fracaso escolar y la exclusidon del Pueblo Gitano. En lugar de lograr el éxito de esta
comunidad, esta practica no hace mas que condenar al Pueblo Gitano a la marginalidad,
la pobrezay la exclusién social y educativa.'®

Curriculum de minimos basado en bajas expectativas y en el Antigitanismo.
Segregacion de tercer nivel

Los resultados de la investigacion educativa indican que las expectativas del
profesorado sobre el alumnado y sus familias tienen una influencia muy significativa.’
La actitud y comunicacién de los profesionales hacia los estudiantes transmite su
confianza, o falta de ella, en sus capacidades, lo que afecta directamente a su
desempeno en el centro y en el aula. Cuando los estudiantes perciben expectativas
negativas sobre sus capacidades de aprendizaje, pierden la motivacién y tienen mas
dificultades académicas. Se etiqueta a los estudiantes, lo que los sigue durante su vida
académica, y esto ocurre con mayor frecuencia entre aquellos de niveles
socioeconémicos mas bajos o de minorias culturales, como el Pueblo Gitano.™

Las expectativas bajas hacia este grupo se originan en un fuerte Antigitanismo presente
enlasociedadyenlaescuela, aunque es muy necesario destacar que este antigitanismo

8 Valls, R. (2012). MIXSTRIN: Formas de agrupacion del alumnado y su relacion con el éxito escolar:
mixture, streaming e inclusion. In Organizacion y Gestion Educativa: Revista del Férum Europeo de
administradores de la educacién (Vol. 20, No. 2, pp. 30-31).

CREA. (2010). Gitanos: De los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro (Vol. 6). Ministerio de
Educacion.

Pamies Rovira, J. (2013). Elimpacto de los agrupamientos escolares: Los espacios de aprendizajey
sociabilidad de los jévenes de origen marroqui en Barcelona. Revista de Educacion.

Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusion social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325;

7 de Sotomayor Posadillo, A. A. (2015). El papel del origen nacional y del tiempo de residencia en los
etiguetados profesorales de hijos de inmigrantes en secundaria. Revista de Sociologia de la Educacidn-
RASE, 8(3), 380-395. Blondal, K. S., & Adalbjarnardottir, S. (2012). Disengagement in Relation to Expected
and Unexpected Educational Pathways. Scandinavian Journal of Educational Research, 56(1), 85-100.
https://doi.org/10.1080/00313831.2011.568607

Fan, W., & Wolters, C. a. (2014). School motivation and high school dropout: the mediating role of
educational expectation. The British Journal of Educational Psychology, 84, 22-39.
https://doi.org/10.1111/bjep.12002

Yusupova, E., Kapuza, A., & Kardanova, E. (2022). Is the Academic Performance of Schoolchildren Linked
to the Expectations of Their Teachers? Results of an Experimental Study. Bonpocsi 06pazoBaHus, (1
(eng)), 189-217.

'8 Schofield, J. W. (2006). Migration background, minority-group membership and academic achievement:
Research evidence from social, educational and developmental psychology. Berlin: AKI.
Garcia-Fernandez, C. M., Garcia-Segura, S., & Gil-del-Pino, M. D. C. (2021). Academic Performance of
Immigrant Students and Teachers’ Expectations. Paidéia (Ribeirdo Preto), 31, €3126.

Escolano-Pérez, E., & Bestué, M. (2021). Academic achievement in Spanish secondary school students:
The inter-related role of executive functions, physical activity and gender. International journal of
environmental research and public health, 18(4), 1816.
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empieza en la academia, en la misma formacion inicial del profesorado y de otros
profesionales socioeducativos.’ Muchos profesionales optan por hacer adaptaciones
curriculares basadas en un curriculum minimo, creyendo que el alumnado gitano no
puede alcanzar el mismo nivel de aprendizaje que otros estudiantes. Estos prejuicios y
estereotipos llevan no solo a impartir menos enseflanza al alumnado gitano, sino
también a tratarlo de manera diferente, como no asignarles tareas para hacer en casa o
guiarlos hacia trabajos considerados "tradicionalmente gitanos", como el mercadillo.?®

Asi, una tercera forma de segregacion educativa nos la encontramos cuando el
alumnado gitano esta situado en aulas ordinarias, pero realizando tareas y actividades
de menor nivel, es decir, con adaptaciones curriculares de minimos aprendizajes.

Causas de la segregacion educativa del alumnado
gitano

La segregacion educativa del alumnado gitano es un fenémeno complejo que resulta de
una combinacién de factores histdricos, sociales y econdmicos. Cada tipo de

segregacion educativa (primer, segundo y tercer nivel) obedece a unas casuisticas
comunes, pero con ligeras diferencias.

A continuacidn, se detallan algunas de las causas que explican la existencia de los tres
tipos de segregacion educativa.

Segregacion de primer nivel. Escuelas gueto

La existencia de centros educativos con altos porcentajes de alumnado gitano puede
atribuirse a varios factores interrelacionados.

9 Macias, F., & Redondo, G. (2012). Pueblo gitano, género y educacion: investigar para excluir o investigar
para transformar. RISE, 1(1), 71-92.

Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusion social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325;

Flecha, R. (2001). Racismo modernoy postmoderno en Europa: enfoque dialdgico y pedagogias
antirracistas. Reis, 79-103.

20 CREA. (2010). Gitanos: De los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro (Vol. 6). Ministerio de
Educacién.

Pamies Rovira, J. (2013). Elimpacto de los agrupamientos escolares: Los espacios de aprendizajey
sociabilidad de los jovenes de origen marroqui en Barcelona. Revista de Educacion.
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Por una parte, nos encontramos con una realidad muy presente en el caso del Pueblo
Gitano, como es la segregacion residencial. Una parte importante de esta comunidad
reside en zonas marginadas o segregadas geograficamente, debido a factores histéricos
y socioecondmicos. Estas areas suelen tener menos recursos y servicios publicos,
incluyendo centros educativos de calidad.

Por otra parte, el Pueblo Gitano sufre una evidente falta de oportunidades en materia de
vivienda. La discriminacion en el mercado de la vivienda limita las opciones
residenciales de las familias gitanas, confinandolas a vecindarios donde los centros
educativos reflejan la composicion demografica de la zona. En este contexto, las
politicas de matriculaciéon segun zonificacion escolar, que asignan los estudiantes a las
escuelas cercanas a sus domicilios garantizan que se entretejan administrativamente
segregacion educativa y residencial.

No obstante, la concentraciéon del alumnado gitano en determinadas escuelas no se
explica en su totalidad por factores residenciales. Algunos centros educativos,
especialmente los concertados y privados, llevan a cabo practicas de seleccién del
alumnado que, aunque no explicitamente, confluyen en la exclusion de estudiantes
gitanos debido a criterios socioecondmicos o culturales. Esto también sucede de
manera sutil en centros pubicos. En este sentido, el trabajo de Sordé?' constaté como
algunas familias gitanas deben enfrentarse a las barreras y denegaciones de admision
de sus hijos en algunos centros educativos. Este comportamiento por parte de algunos
equipos docentes explica parte de la segregacion y concentracion del alumnado en
determinadas escuelas, recibiendo asi una educacion de baja calidad.

La discriminacién y prejuicios institucionales, asi como las bajas expectativas de los
profesionales socioeducativos también explican este tipo de segregacién. Estos
prejuicios y estereotipos sobre los gitanos pueden influir en las decisiones de los
administradores escolares y del personal docente, llevandolos a desviar parte del
alumnado gitano a ciertos centros con menos recursos.

Otra causa seria la relacionada con las preferencias familiares, ya que algunas familias
gitanas prefieren matricular a sus hijos en centros donde ya existe una presencia
significativa de alumnado gitano, buscando un ambiente mas acogedory culturalmente
receptivo, especialmente debido a experiencias negativas previas de discriminaciéon y
exclusidn en otras escuelas o entornos, donde no se han sentido aceptados ni seguros.
De la misma forma, las limitaciones econdmicas de muchas familias gitanas restringen
su capacidad para elegir entre diferentes opciones educativas. Los costos asociados
con el transporte, uniformes y materiales pueden ser barreras significativas.

21 Sordé-Marti, T. (2006). Les reivindicacions educatives de la dona gitana. Barcelona: Galerada.
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No obstante, parte de la preferencia de las familias gitanas a matricular a sus hijos en
centros con sobrerepresentacion de alumnado gitano se haya en un proceso de
autoetiquetaje, entiéndase este como el proceso mediante el cual los estudiantes y las
familias adoptan etiquetas o identidades basadas en sus propias percepciones o las
expectativas que otros tienen sobre ellos. Estas etiquetas estan relacionadas con el
rendimiento académico, habilidades, comportamientos, caracteristicas personales o
cualquier otro aspecto relevante en el contexto educativo. En otras palabras, la
tendencia a matricular alumnado gitano en sobremedida en los centros considerados
como "escuelas gitanas" no tan solo responde a una estrategia de autoproteccion frente
alracismo explicito que se manifiesta en centros con menor concentracion de alumnado
gitano, sino que responde a un proceso de autoasignacién mediante el cual se considera
que al alumnado gitano le toca cursar los estudios en centros seleccionados, aunque
estos sean de peor calidad. Mediante esta tendencia de concentracion del alumnado
gitano en escuelas gueto de bajo nivel se refuerza la profecia autocumplida que
considera que la educacion formal no es para gitanos.

Segregacion de segundo y tercer nivel. Aulas de bajo nivel y adaptaciones
curriculares de minimos

Ademas de las causas comentadas anteriormente en el caso de la segregacion
educativa de primer nivel, existen dos causas mas que explican especialmente la
segregacion educativa de segundo y tercer nivel.

Por una parte, existe un prejuicio muy extendido en la comunidad educativa que dibuja
al alumnado gitano como un alumnado menos capaz, menos motivado, con mayores
dificultades y con mayores problemas de conducta. Asi mismo, se tiene también
frecuentemente una imagen muy negativa de sus familias, a las que no se las ve
interesadas en la educacién de sus hijas e hijos. Bajo estos prejuicios, se justifica la
necesidad de “colocar” atodo elalumnado gitano en aulas “especiales”, o de adaptarles
en curriculum a minimos, para asi ajustar el itinerario curricular a las necesidades de
este alumnado, y respetar su propio ritmo de aprendizaje, sin ralentizar al resto de
alumnasy alumnos.

Por otra parte, especialmente en educacién secundaria, el alumnado gitano suele llegar
con un desfase curricular muy significativo, lo que invita al profesorado a colocarlo en
estas aulas de bajo nivel, o a adaptarles el curriculum a minimos, bajo el pretexto de que
no podran continuar el ritmo educativo de las aulas ordinarias y/o del curriculum oficial.
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Consecuencias de la segregacion educativa. La
enorme brecha educativa y social del Pueblo Gitano

Las consecuencias para el Pueblo Gitano de esta segregacion educativa son claramente
negativas, tal y como se ha evidenciado en recientes trabajos.?? El bajo rendimiento
académico causado por la segregacién del alumnado en escuelas gueto tiene
consecuencias significativas en las oportunidades sociales del alumnado y de sus
familias. Algunas de estas consecuencias incluyen la imposibilidad de acceder a la
educacion postobligatoria, dificultades para entrar en el mercado laboral e incluso la
posibilidad de permanecer al margen del mismo de por vida.?

Elestudio de Fundacion Secretariado Gitano?* de 2023 pone de manifiesto esta cuestion.
Cuando se observa el ciclo educativo tipico del alumnado gitano en la educacion, se
constata que el alumnado gitano entra mas tarde que el no gitano a la educacién infantil
y en menor proporcion, lo cual supone una desventaja temprana.

Enlo que serefiere ala educacién primaria, el alumnado gitano comienza en etapas muy
tempranas a sufrir un retraso educativo, que empeora con los anos. Cuando el alumnado
gitano cumple los 15-16 afos, se produce un significativo abandono prematuro, en
muchos casos sin haber finalizado la ESO. De hecho, la tasa bruta de graduaciéon en ESO
para la poblacidn gitana segln este estudio es menos de la mitad que la del conjunto de
Espana (41,4% y 84% respectivamente). El estudio también sefala que son pocos los
jévenes gitanos y las jévenes gitanas que contindan estudios postobligatorios.?® Es
importante seflalar que esta tasa es ligeramente superior para las mujeres gitanas
(42,3%) en comparacion con los varones (40,4%), una tendencia similar a la observada
en la poblacion general.

22 Flecha, R. (2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social Cohesion in Europe (R.
Flecha, Ed.). Heidelberg & New York & Dordrecht & London: Springer.

Macias-Aranda, F. (2017). Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el
Antigitanismo a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito (Universidad de
Barcelona). Retrieved from http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/125577/1/FMA_TESIS.pdf

2 Cairo, |., & Cajner, T. (2016). Human capital and unemployment dynamics: why more-educated workers
enjoy greater employment stability. The Economic Journal

Descy, P. (2002). Having a low level of education in Europe: An at-risk situation. Vocational Training:
European Journal, (26), 58-69.

Woessmann, L., & Schuetz, G. (2006). Efficiency and Equity in European Education and Training Systems.
Retrieved from www.eenee.de/dms/EENEE/Analytical_Reports/EENEE_AR1.pdf%5Cn

24 Fundacion Secretariaado Gitano. (2023). La situacién educativa del alumnado gitano en Espania.
Informe ejecutivo.
https://www.gitanos.org/upload/84/23/La_situacion_educativa_del_alumnado_gitano__Informe_ejecutiv

o_FSG_2023.pdf
% |bid.
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Segun este mismo estudio, en 2012, el 36,1% de la poblacion gitana de 12 a 17 afos
habia abandonado alguna vez la educacién reglada, mientras que en 2022 esta cifra se
redujo al 17,2%. Sin embargo, esta reduccidn no ha eliminado la brecha de género: el
abandono escolar entre las mujeres gitanas de 12 a 17 anos (18,2%) es dos puntos
porcentuales mayor que entre los varones (16,2%).

Ademas de esta brecha educativa, el informe de FSG también alerta de la alarmante
situacion social de la comunidad gitana. Segun este estudio, la poblacidn gitana sufre
altas tasas de pobrezay exclusidon socialy especialmente de pobreza infantil que es tres
veces superior ala media de la poblacién espanola (86,8%). Los datos del estudio de FSG
van en la misma direccion de otros estudios e investigaciones que se han llevado a cabo
sobre educaciony pueblo gitano, tanto a nivel nacional como europeo.?®

La literatura cientifica sefala una correlacion entre el fracaso escolar y peores
condiciones de vida y salud. Se destaca un mayor riesgo de consumo de sustancias
nocivas, un mayor riesgo de padecer obesidad, enfermedades mentales vy
cardiovasculares.?

La segregacion de segundo y tercer nivel, especificamente, conllevan consecuencias
especificas, ademas de las mencionadas anteriormente. En primer lugar, se subrayan e
intensifican las diferencias entre el alumnado, aumentando la distancia entre los
aprendizajes de los estudiantes relegados a los grupos segregados y sus companeros de
centro; en segundo lugar, se evidencia un incremento del riesgo de abandono escolar;
en tercer lugar, se reduce la autoestima y las expectativas de futuro del alumnado
segregado; en cuarto lugar, se fomenta la estigmatizaciény la estratificacion social; por

26 Vgase por ejemplo: European Union Agency for Fundamental Rights, FRA (2017). Segunda encuesta de
la Unién Europea sobre las minorias y la discriminacion. La poblacidon romani: resultados principales.
https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/fra-2016-eu-minorities-survey-roma-selected-
findings_es.pdf; o Arza, J, et al (2020). Encuesta de impacto del COVID-19 en Poblacién Gitana.
https://www.sanidad.gob.es/areas/promocionPrevencion/promoSaludEquidad/equidadYDesigualdad/c
omunidadGitana/docs/CQOVID-19_Impacto_PoblacionGitana.pdf

27 Brenner, M. H. (2016). The impact of unemployment on heart disease and stroke mortality in European
Union Countries. Luxembourg.

Cérdoba-Dona, J. A., Escolar-Pujolar, A., San Sebastian, M., & Gustafsson, P. E. (2016). How are the
employed and unemployed affected by the economic crisis in Spain? Educational inequalities, life
conditions and mental health in a context of high unemployment. BMC Public Health, 16(1), 267.
Gonzalez-Chica, D. A., Adams, R., Dal Grande, E., Avery, J., Hay, P., & Stocks, N. (2017). Lower
educational level and unemployment increase the impact of cardiometabolic conditions on the quality of
life: results of a population-based study in South Australia. Quality of Life Research, 1-10.
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ultimo, se incrementan las barreras de acceso a la educacioén superior, lo que conlleva
una pérdida de oportunidades sociales y educativas para este alumnado.?®

Organismos como PISA alertan sobre cOmo esta segregacion educativa en aulas de bajo
rendimiento y/o las adaptaciones curriculares aumentan las probabilidades de repetir
curso del alumnado, asi como la posibilidad de que no finalicen con éxito su etapa
escolar, convirtiendo los sistemas educativos en espacios no equitativos vy
discriminatorios.?®

Una consecuencia directa en este sentido es la sobrerrepresentacién del alumnado
gitano en la FP Basica, tal y como demuestra el informe del FSG. En el caso de la FP
Basica, la tasa bruta de escolarizacidon de la poblacidn gitana es muy superior (21,5%) a
la registrada para el conjunto de Espafna (7,8%). Sigue existiendo una brecha de género,
pero es importante sefalar que, en comparacion con la poblacidn general, las mujeres
gitanas mas que triplican la tasa de graduacién de las mujeres del conjunto de la
poblacion.

Sin embargo, ademas de todas las consecuencias anteriormente mencionadas, es
imperativo sefalar que una de las consecuencias mas importantes de mantener la
segregacion educativa es la privacion de una educacién de calidad de este alumnado
durante afios, ya que muchos de estos centros acaban teniendo tantos problemas
educativos y sociales, que acaban cerrando.

Presentacion de casos de centros educativos en el estudio

A continuacion, se presentan algunos casos a modo de ejemplo de circunstancias
acaecidas en centros “gueto” de alumnado gitano (algunos de estos centros estan
incluidos en la muestra de este estudio, o lo estaban en el de 2012), los cuales
ejemplifican las problematicas estructurales, a nivel de institucién educativa,
relacionadas con la educacion que recibe el Pueblo Gitano, en su mayoria.

28 Braddock, J. H., & Slavin, R. E. (1992). Why ability grouping must end: Achieving Excellence and Equity in
American Education. Baltimore, MD: : Center for Research on Effective Schooling for Disadvantaged
Students.

Hallinan, M. T. (1996). Track mobility in secondary school. Social Forces, 74(3), 983-1002.

Ireson, J., Hallam, S., & Hurley, C. (2005). What are the effects of ability grouping on GCSE attainment?
British Educational Research Journal, 31(4), 443-458.

29 OECD. (2023). PISA 2022 Results Learning During — and From - Disruption Publication Volume II.
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/a97db61c-
en.pdf?expires=1720441058&id=id&accname=guest&checksum=795F7DCE983E8A5B4E95FC697E8745
4F
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Caso 1. Fusion de los centros Doctor Trueta y Sant Cosme y Sant Damia en
Catalunya en 2010. Creacion del Institut-Escola Sant Cosme

El cierre del colegio Doctor Trueta y su fusion con la escuela Sant Cosme y Sant Damia
en Catalunya en 2010, con un 100% de alumnado gitano, fue parte de un proceso de
reestructuracion educativa en la zona. El objetivo principal de esta fusion fue mejorar la
calidad educativa y optimizar los recursos disponibles. La nueva entidad resultante se
denomind Institut-Escola Sant Cosme, un centro que ofrece tanto educacion primaria
como secundaria.*®

Las reacciones a esta fusion fueron diversas. Por un lado, hubo expectativas positivas y
un ambiente de ilusién por parte de la comunidad educativa, ya que se veia como una
oportunidad para fortalecer la oferta educativa en el barrio de Sant Cosme. La escuela
promovio la participacion activa de las familias y la comunidad en el nuevo proyecto
educativo, destacando la importancia de la colaboracién para el éxito del centro.3!

Sin embargo, también hubo desafios y preocupaciones. Algunos miembros de la
comunidad escolar expresaron inquietudes sobre los cambios administrativos y la
integracion de diferentes culturas escolares. Estos ajustes iniciales pueden haber
causado cierta resistencia o incertidumbre entre el personaly los estudiantes, aunque a
largo plazo, se esperaba que las mejoras en infraestructura y recursos beneficiaran a
todos los involucrados.3?

En términos de consecuencias, la creacion del Institut-Escola Sant Cosme busco
consolidar una oferta educativa mas robusta y adaptada a las necesidades del barrio. A
través de programas y proyectos especificos, se han implementado iniciativas para
fomentar la cohesién socialy mejorar la calidad de vida en la comunidad de Sant Cosme,
demostrando el compromiso con el desarrollo educativo y social de la zona.

Larealidad es que, 12 afnios después, el centro, taly como se evidencia en los resultados
de este estudio, tiene un 100% de alumnado gitano, los indices de graduacién son
extremadamente bajos, y los problemas de convivencia no se han resuelto. La no
implementacion rigurosa de un proyecto educativo de éxito ha convertido este centro en
un nuevo centro gueto, donde se vulnera el derecho a la educacion de la infancia y la

30 Ajuntament del Prat de Llobregat. (2022). Pla d’actuaci6 de San Cosme. ().
https://www.elprat.cat/comunitat/pla-dactuacio-de-sant-cosme-pasc.

XTECBlocs. (210). CEIP SANT COSME | SANT DAMIA “UN PROJECTE, UNA IL.LUSIO”.
https://blocs.xtec.cat/ceipsantcosmeprat/

31 Ibid.
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juventud gitana, y donde se demuestra la discriminacion y el racismo estructural que
existe hacia esta comunidad.

Caso 2. Cierre del centro Jesus Obrero en Extremadura en 2017 sin fusion concreta
en otro centro

El centro educativo Jesus Obrero de Badajoz, Extremadura, cerré en 2017 debido a la
falta de alumnos. El colegio estaba ubicado en la calle Otumba y formaba parte de la red
de centros educativos privados y concertados en la regién. Tras su cierre, no se produjo
una fusién especifica con otro centro.

Las reacciones al cierre fueron variadas. La principal causa fue la disminucién del
numero de estudiantes, lo que hizo inviable mantener las operaciones del colegio.

La inexistencia de un proyecto educativo de éxito soélido impidi6 atraer a las familias al
centro, quienes tuvieron que reubicar a sus hijos e hijas en otros centros, con todas las
implicaciones que lleva consigo la redistribucion forzosa del alumnado.

Caso 3. Cierre en 2024 de 2 centros educativos en el barrio de Las Palmeras
(Cordoba). Fusion con el centro Pedagogo Garcia Navarro.

En 2024, los centros educativos Alfonso Churruca y Duque de Rivas en el barrio de Las
Palmeras en Cordoba cerraron debido a la falta de alumnado. La Consejeria de
Educacidondecidid integrar a los alumnos de estos centros en el colegio Pedagogo Garcia
Navarro. La baja matricula en estos colegios fue el motivo principal del cierre, con solo
21 y 36 alumnos respectivamente, mientras que el Pedagogo Garcia Navarro contaba
con 22 alumnos.®

Las reacciones al cierre fueron variadas. La Junta de Personal Docente no Universitario
de Cordoba expresd su rechazo, argumentando que esta medida podria afectar
negativamente a los docentes y dificultar la atencién educativa adecuada para los
alumnos, especialmente en una zona con caracteristicas sociales especificas como Las
Palmeras. Por otro lado, la consejera de Desarrollo Educativo asegurd que la integracion
de los alumnos y la unificacion de recursos en un solo centro reforzaria la comunidad
educativa.®

33 Diario Cérdoba. (2024). Educacion cerrara los colegios Alfonso Churruca y Duque de Rivas en Las
Palmeras ante la falta de alumnado. https://www.diariocordoba.com/cordoba-
ciudad/2024/02/14/educacion-cerrara-colegios-alfonso-churruca-98162075.html

34 |bid.

Cordoba Buenas Noticias. (2024). ;A favor o en contra del cierre de los centros de Educacion Especial?.
https://www.cordobabn.com/articulo/educacion/favor-cierre-centros-educacion-
especial/20210221213713077615.html
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Ha habido un rechazo importante al cierre por parte, especialmente, de sindicatos, pese
a que los centros tenian una matricula de alumnado muy baja, y problemas de
absentismo muy graves. En este sentido, asociaciones como KAMIRA se posicionaron a
favor del cierre de los colegios Duque y Churruca por sus especiales caracteristicas, ya
que no ofrecian una educacién de calidad para el alumnado.

Como consecuencia del cierre, se espera que el colegio Pedagogo Garcia Navarro
funcione con una linea completa de unidades desde Infantil hasta Primaria, ademas de
ofrecer servicios especializados como Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje. La
planificacién para los préximos anos también incluye la reconversion del Alfonso
Churruca en un instituto de educacién secundaria (IES) para atender mejor a la
barriada.®

La evidencia nos dice que la mera fusion de los centros no aumentara la matricula del
mismo. Si el nuevo centro no apuesta por un proyecto educativo de éxito solido, la
matricula seguira descendiendo. Ademads, debemos recordar que redistribuir
forzosamente al alumnado tiene consecuencias muy negativas tanto para sus familias
como para el alumnado. Los poderes publicos deben de valorar todas estas cuestiones
y actuar en consecuencia si de verdad quieren ofrecer una educacion de calidad en el
barrio de Las Palmeras de Cérdoba.

La redistribucidn forzosa del alumnado gitano. Una
solucion a la segregacion educativa basada en
prejuicios y en contra de la ciencia

Con excesiva frecuencia se propone como solucion a la segregacion educativa, sobre
todo a la de primer nivel (escuelas gueto), la redistribucion forzosa de este alumnado a
otros centros educativos. Esta medida es, en primer lugar, racista, ya que pone el foco
del problema en la composicion del alumnado y no en la calidad educativa, y las
practicas educativas de estos centros. Es decir, se entiende que, como el problema es
elalumnado gitano y el de origen inmigrado debemos repartirlo para que asi, se diluya o
minimice el problema, y puedan “beneficiarse” del alumnado “bueno”.

Cabe apuntar que la valoracion del alumnado y de sus familias se establece desde la
6ptica de la cultura socialmente dominante, mediante la construccion de un el "alumno

% Ibid.
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tipo" que nunca serd neutro en los ejes de clase, género, etnicidad, etc.% Por lo tanto,
cuanto mas difiere el alumnado del perfil sociocultural normativo mayor es el
tratamiento aplicado a partir del etiquetado basado en el déficit, una carencia que el
alumnado con "necesidades especiales" tiene respecto al "alumno tipo", que
problematizay puede acabar patologizando su situacion.

La perspectiva deficitaria empieza a difundirse, en la década de los sesenta del siglo XX
desde la rama de la psicologia de la educacion®’y sigue plenamente vigente hoy en dia.
Esta teoria explica el fracaso escolar de los alumnos racializados y provenientes de los
segmentos mas desfavorecidos de la sociedad a consecuencia de una carestia
individual o grupal en la competencia linglistica y otras habilidades cognitivas, fruto de
la falta de estimulos lingliisticos y educativos del entorno social y familiar. La teoria del
déficit supone aceptar que hay grupos mas o menos competentes en funcidon de su
pertenencia a un grupo o clase social. Almismo tiempo, se establece unajerarquia entre
lenguas, formas de hablay culturasy atribuye a la escuela un papel clave en la seleccion
social.

El problema de la solucion de la redistribucion forzosa del alumnado considerado
deficitario a otros centros educativos aparte de ser considerada antigitana, por intentar
romper el lazo del alumno con su territorio, ademas no esta avalada por la ciencia. Antes
de entrar en materia, cabe apuntar que, dada la interconexion entre la educacion, la
economia y la politica, dificilmente se podra hacer frente a la iniquidad educativa sin
tratar las causas estructurales y sistémicas. Por ello, cualquier reforma educativa que
no aborde estas estructuras subyacentes tendra un impacto limitado.%®

Centrandonos en la redistribucion forzosa del alumnado, la investigacion educativa
viene alertando desde hace décadas® de las consecuencias negativas de esta practica.
Entre las consecuencias mas negativas destacan las siguientes:

% Rist, R. (1970). Student social class and teacher expectations: The self-fulfilling prophecy in ghetto
education. Harvard educational review, 40(3), 411-451.

7 Bereiter, C., & Engelmann, S. (1969). Teaching disadvantaged children in the preschool ([5th print.]).
Prentice-Hall.

% Anyon, J. (1997). Ghetto schooling: A political economy of urban educational reform. Teachers College
Press, Teachers College, Columbia University.

Berliner, D. C. (2013). Effects of Inequality and Poverty vs. Teachers and Schooling on America’s Youth.
Teachers College Record: The Voice of Scholarship in Education, 115(12), 1-26.
https://doi.org/10.1177/016146811311501203

% Orfield, G. (1983). Public school desegregation in the United States, 1968-1980.

Orfield, G., Bachmeier, M. D., James, D. R., & Eitle, T. (1997). Deepening segregation in American public
schools: A special report from the Harvard Project on School Desegregation. Equity and Excellence in
education, 30(2), 5-24.

Wells, A. S. (2000). The consequences of school desegregation: The mismatch between the research and
the rationale. Hastings Const. LQ, 28, 771.

Orfield, G. (2001). Schools more separate: Consequences of a decade of resegregation.



https://doi.org/10.1177/016146811311501203

KAMIRA, Federacion de Asociaciones de Mujeres Gitanas 37
I

e Aumento del Racismo: La redistribucion del alumnado gitano puede reforzar
estereotiposy prejuicios racistas dentro de la comunidad escolary la sociedad en
general. Esto puede manifestarse en formas de discriminacion, exclusién y trato
desigual hacia los estudiantes gitanos.

e Aumento de la desigualdad educativa y social: La redistribuciéon del alumnado
gitano puede intensificar la segregacion escolar, concentrando a los estudiantes
gitanos en escuelas con menos recursos y peores condiciones educativas, o en
aulas de bajo nivel en escuelas “estandar”. Esto crea un circulo vicioso de
desigualdad, donde los estudiantes gitanos enfrentan barreras adicionales para
acceder a una educacion de calidad y oportunidades sociales, lo que perpetua la
desigualdad social a lo largo del tiempo. Ademas, impacta en su autoestima,
autoconcepto y general problemas graves de convivencia.

e Aumento de la conflictividad: La redistribucién forzada del alumnado puede
generar tensiones y conflictos dentro de las comunidades escolares. Esto puede
deberse a la resistencia de algunos padres o estudiantes a la redistribucién, asi
como a la falta de recursos y apoyo adecuados para integrar con éxito a los
estudiantes gitanos en las nuevas escuelas.

e La fuga blanca: La redistribuciéon del alumnado gitano puede provocar que
familias no gitanas opten por retirar a sus hijos de las escuelas afectadas, lo que
se conoce como "fuga blanca". Esto puede agravar la segregacion escolar al
reducir la diversidad en las escuelas y aumentar la concentracion de estudiantes
gitanos en entornos educativos desfavorecidos.

e Acting white: La redistribucion del alumnado gitano puede influir en la forma en
que los estudiantes gitanos perciben su identidad cultural y social. Pueden
sentirse presionados para asimilarse a la cultura dominante y adoptar
comportamientos asociados a la mayoria no gitana para evitar la discriminacion
y el estigma, lo que puede afectar negativamente a su autoestima y sentido de
pertenencia.

Braddock, J. H., & Eitle, T. M. (2004). The effects of school desegregation. Handbook of research on
multicultural education, 2.
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Soluciones desde las evidencias cientificas con
impacto social para luchar contra la segregacion
educativa. Las Actuaciones Educativas de Exito

Uno de los principales desafios de las escuelas hoy en dia es la dificultad para responder
a una realidad social cada vez mas compleja del alumnado, de las familias y de la
sociedad en su conjunto. Las escuelas enfrentan grandes dificultades para atender
necesidades que requieren un anélisis cientifico y una intervencién basada en dicho
analisis.

El desarrollo de actuaciones educativas que contravienen las evidencias cientificas ha
sido identificado por la investigacion como una de las principales causas de la falta de
adecuacion de la escuela a las necesidades sociales y culturales.*’ Estas practicas son
mas frecuentes en contextos desfavorecidos, afectando gravemente al alumnado en
riesgo de exclusion.

El proyecto INCLUD-ED - Estrategias para la Inclusion y Cohesién Social en Europa a
través de la Educacion (2006-2011) se enfocd en analizar las practicas educativas
implementadas en los diversos sistemas educativos de Europa, asi como las teorias y
aportaciones cientificas mas destacadas en el ambito educativo. En este sentido, el
proyecto identificé un conjunto de Actuaciones Educativas de Exito (AEE), que se refieren
aaquellas acciones educativas que logran los mejores resultados tanto en el aprendizaje
instrumental como en la convivencia, en cualquier contexto en que se apliquen.*!

El proyecto INCLUD-ED identificé seis AEE principales: grupos interactivos, tertulias
dialégicas, formacion para familiares, ampliacién del tiempo de aprendizaje,
participacién de la comunidad en la educacion, y el modelo dialégico de prevencion y
resolucion de conflictos.

Estas AEE comparten ciertos principios fundamentales reconocidos por la comunidad
cientifica como determinantes del éxito educativo y social. Estos incluyen la no
segregacion, que requiere una reorganizacién de los recursos humanos y materiales; la
importancia del didlogo igualitario y las interacciones para el aprendizaje y la mejora de

40 CREA. (2010). Gitanos: de los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro.

European Parliament. (2009). Resolution of 2 April 2009 on educating the children of migrants.
(2008/2328(INI)). Brussels, 2.4.2009.

Flecha, R. (2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social Cohesion in Europe (R. Flecha,
Ed.). Heidelberg & New York & Dordrecht & London: Springer.

Rosenbaum, J. E. (1976). Making inequality: The hidden curriculum of high school tracking. New York, NY:
Wiley.

4T Flecha, R. (2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social Cohesion in Europe (R.
Flecha, Ed.). Heidelberg & New York & Dordrecht & London: Springer.
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la convivencia; el papel crucial de toda la comunidad educativa en el aprendizaje y la
convivencia en el centro, asi como en la transformacién de las desigualdades sociales;
y el principio de igualdad de resultados, que va mas alla de la igualdad de oportunidades
y busca utilizar todos los recursos del centro educativo en beneficio de todos los
estudiantes.*?

La implementacion de estas AEE ha llevado consigo una serie de mejoras tanto sociales
como educativas, incluida la reduccién del absentismo escolar, la mejora de la
convivencia, el aumento de la matricula escolar, una mejor relacién entre la familia 'y el
centro educativo, la disminucioén del fracaso escolar y el logro de mejores resultados
académicos, asi como la transformacion de las expectativas educativas y sociales de
toda la comunidad educativa y la reduccién de las desigualdades sociales y educativas
en el entorno.

En cuanto al impacto social del proyecto, se observa que estas mejoras se estan
produciendo principalmente en centros educativos transformados en Comunidades de
Aprendizaje (CdA). Estos centros se definen como proyectos de transformacion social
destinados a superar el fracaso escolar y los conflictos mediante la implementacién de
AEE, con el objetivo de combatir las desigualdades sociales y educativas y garantizar el
éxito de todos los estudiantes, incluidos aquellos mas vulnerables, como el Pueblo

42 Amador, J. (2016). La “Roma response” al modelo reproduccionista. La educacion, nuestra escalera
para la transformacion social. International Journal of Sociology of Education, 5(2), 144-163.
https://doi.org/10.17583/rise.2016.2091

Flecha, R. (2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social Cohesion in Europe (R. Flecha,
Ed.). Heidelberg & New York & Dordrecht & London: Springer.

Garcia-Carrion, R., & Diez-Palomar, J. (2015). Learning communities: Pathways for educational success
and social transformation through interactive groups in mathematics. European Educational Research
Journal, 14(2), 151-166.

Garcia-Espinel, T., Garcia-Algar, M., & Santiago-Santiago, D. (2019). Disefiando E Implementado Politicas
Publicas Con Y Para La Comunidad Gitana. El Impacto Social Del Plan Integral Del Pueblo Gitano En
Catalunya. International Journal of Roma Studies, 1(1), 84. https://doi.org/10.17583/ijrs.2019.3957

Girbés-Peco, S., Macias-Aranda, F., & Alvarez-Cifuentes, P. (2015). De la escuela gueto a una Comunidad
de Aprendizaje: un estudio de caso sobre la superacién de la pobreza a través de una educacién de éxito.
RIMCIS - International and Multidisciplinary Journal of Social Sciences, 4(1), 88-116.
https://doi.org/10.17583/rimcis.2015.04

Macias-Aranda, F. (2017). Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el
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Barcelona). Retrieved from http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/125577/1/FMA_TESIS.pdf
Sordé-Marti, T., & Macias-Aranda, F. (2017). Making Roma Rights a Reality at the Local Level: A Spanish
Case Study. In J. Bhabha, A. Mirga, & M. Matache (Eds.), Realizing Roma Rights (pp. 187-229).
Philadelphia, PA: University of Pennsylvania Press.
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classroom groups can promote inclusion and success for children of vulnerable minority ethnic
populations. Cambridge Journal of Education, 43(1), 17-33.
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Gitano. Actualmente, hay mas de 630 centros educativos constituidos como CdA,
distribuidos principalmente en Espafia, América Latina y algunos paises europeos.

El éxito de los centros educativos organizados como Comunidades de Aprendizaje ha
sido evidenciado a través de numerosas investigaciones y publicaciones cientificas.*® Es
importante destacar aqui muy importante hacer un seguimiento exhaustivo de estos
centros, especialmente de los que se encuentran en barrios desfavorecidos y que
agrupan un numero significativo de alumnado gitano. Este seguimiento debe realizarse
en dos direcciones. Por una parte, se debe garantizar que las AEE se estan implantando
de manera rigurosa por parte del profesorado, con la mayor frecuencia, calidad e
intensidad posibles. De otro modo, los beneficios de las AEE no se observan de la manera
deseada. Por otra parte, es preciso hacer un seguimiento de estos centros y
especialmente de su profesorado enrelacidon con el Antigitanismo, es decir, velar porque
no estén reproduciendo prejuicios y estereotipos contra el alumnado gitano y sus
familias.

Otras recomendaciones para luchar contra la
segregacion educativa

Tal y como hemos observado, la segregacion educativa es un fendmeno complejo que
persiste en el sistema educativo. A pesar de los esfuerzos realizados para promover la
igualdad de oportunidades, diversas barreras continlan obstaculizando el acceso
equitativo a una educacion de calidad para todos los estudiantes. En este contexto, es
fundamental explorar estrategias adicionales que puedan complementar las politicas y
practicas ya implementadas.

En este apartado, se presentan propuestas innovadoras y enfoques practicos que
pueden contribuir significativamente a la reduccion de la segregacion. Estas
recomendaciones abarcan desde la implementaciéon de programas educativos
inclusivos hasta la promocién de politicas publicas que fomenten la inclusion y la
diversidad en las aulas-.

El objetivo de este apartado es proporcionar unavision ampliay detallada de las posibles
acciones que se pueden emprender para crear un entorno educativo mas justo e
inclusivo, especialmente considerando las recomendaciones de los principales
organismos internacionalesyde algunas organizaciones de referencia que han abordado
la cuestion de la segregacion educativa.

43 bid.
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Recomendaciones de Naciones Unidas

La Recomendacion General n°® 27 del Comité para la Eliminacion de la Discriminacion
Racial (CERD) de Naciones Unidas, adoptada el 16 de agosto de 2000, se centra en la
lucha contra la discriminacion de las personas gitanas. Este documento ofrece
directrices a los Estados miembros para que adopten medidas efectivas para combatir
elracismoy ladiscriminacion que afecta a las comunidades gitanas. En lineas generales,
la Recomendacion General n® 27 subraya la necesidad de un enfoque integral y
coordinado para combatir la discriminacion racial contra las personas gitanas. Los
Estados miembros estan llamados a adoptar medidas concretas y efectivas que
promuevan la igualdad, la inclusion y el respeto de los derechos humanos de las
personas gitanas, contribuyendo a una sociedad mas justa y equitativa.

En cuanto a los objetivos principales, el Comité para la Eliminacion de la Discriminacion
Racial de Naciones Unidas establece:*

e Reconocimiento y Proteccion: Reconocer las contribuciones culturales,
sociales y econémicas de las personas gitanas y garantizar la proteccion de sus
derechos humanosy libertades fundamentales.

e Eliminaciéon de la Discriminacion: Adoptar medidas especificas para eliminar la
discriminacion racial que afecta a las personas gitanas en todas las areas de la
vida publicay privada.

Como tantas otras recomendaciones de organismos internacionales, Naciones Unidas
establece un conjunto de medidas especificas que abordan la discriminacion hacia el
Pueblo Gitano de manera transversal y holistica en diferentes ambitos. En el educativo,
la Recomendacién General n® 27 promueve:

e Acceso lgualitario: Garantizar el acceso igualitario a la educacién en todos los
niveles y eliminar cualquier forma de segregacion en las escuelas.

e Curriculos Inclusivos: Incluir la historia y la cultura de los gitanos en los
curriculos escolaresy promover laformacién de docentes en temas de diversidad
einclusion.

44 Comité para la Eliminacién de la Discriminacién Racial. ONU. (2000). Recomendacién n° 27 de la ONU
sobre la discriminacidon de las personas romanies. https://conf-
dts1.unog.ch/1%20SPA/Tradutek/Derechos_hum_Base/CERD/00_3_obs_grales_ CERD.htmI#GEN27
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Recomendaciones del Consejo de Europa

La Recomendacion del del Consejo de Europa CM/Rec(2009)4 del Comité de Ministros a
los estados miembros sobre la educacion de los gitanos i los viajeros en Europa es un
documento que establece una serie de directrices y recomendaciones para mejorar la
situacion educativa de las comunidades gitanas y ndmadas en Europa.

Entre este documento, el Consejo de Europa se marca como objetivos principales:*

e Garantizar el Acceso a la Educacion: Asegurar que los gitanos y los viajeros
tengan acceso a una educacion de calidad en igualdad de condiciones con otros
ciudadanos. Esto incluye eliminar barreras fisicas, econdmicas y sociales que
impidan el acceso a la educacion.

e Promover la Inclusion y la No Discriminaciéon: Fomentar la inclusiéon de los
estudiantes gitanos y viajeros en las escuelas ordinarias y combatir cualquier
forma de discriminaciény segregacion educativa.

e Adaptacion Curricular y Pedagoégica: Desarrollar y adaptar los curriculos y
métodos pedagdgicos para reflejary respetar la cultura e historia de los gitanos y
los viajeros, promoviendo una educacién intercultural.

e Formacion del Profesorado: Asegurar que los docentes reciban formacion
adecuada sobre la cultura gitana y viajera, asi como sobre metodologias de
ensefanza inclusiva y antidiscriminatoria.

e Participacion de la Comunidad: Fomentar la participaciéon activa de las
comunidades gitanas y viajeras en el diseno, implementaciéon y evaluacion de
politicas educativas.

e Apoyo y Seguimiento: Establecer mecanismos de apoyo, como mediadores
escolares y tutores, para facilitar la integracion y el éxito educativo de los
estudiantes gitanos y viajeros. Implementar sistemas de seguimiento para
evaluar el progreso y los resultados de las politicas educativas.

e Sensibilizacion y Lucha Contra Estereotipos: Promover campanas de
sensibilizacion para combatir los prejuicios y estereotipos negativos sobre los
gitanos y los viajeros en la sociedad en general y en el entorno educativo en
particular.

4% Consejo de Europa. (2009). Recomendacion del Consejo de Europa CM/Rec(2009)4 del Comité de
Ministros a los estados miembros sobre la educacion de los gitanos i los viajeros en Europa.
https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentld=09000016
809485cf
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Por ello, el Consejo de Europa establece las siguientes medidas especificas:

e Acceso a la Educacion Infantil: Fomentar el acceso a la educacion preescolar
paralos nifios gitanos y viajeros como una base importante para el éxito educativo
futuro.

e Transicion entre Etapas Educativas: Apoyar a los estudiantes gitanos y viajeros
en las transiciones entre diferentes etapas educativas, garantizando la
continuidad y la coherencia en su educacion.

e Educacion de Adultos y Formacion Profesional: Promover oportunidades de
educacion para adultos y formacion profesional para los gitanos y los viajeros,
facilitando su integraciéon en el mercado laboral.

e Uso de la Tecnologia: Aprovechar las tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC) para mejorar el acceso a la educacién y los recursos
educativos para los estudiantes gitanos y viajeros.

Para su implementacién y monitoreo, establece la responsabilidad de los Estados
Miembros, insta a la colaboraciéon internacional para fomentar la cooperacién y el
intercambio de buenas practicas y a realizar evaluaciones periddicas para medir el
impacto de las politicas y realizar ajustes necesarios para mejorar la efectividad de las
intervenciones educativas.

Recomendaciones del Consejo de la Unién Europea

La"Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 9 de diciembre de 2013, relativa
a la adopcidn de medidas eficaces de integracion de la poblacion gitana en los Estados
miembros" establece un marco de politicas y acciones concretas para mejorar la
integracion socialy econdmica de la poblacién gitana en los Estados miembros de la UE.

Como objetivos principales, el Consejo de la Unién Europea establece tres puntos
claves:*®

e Mejorar la Situacion Socioecondémica: Abordar las desventajas
socioecondémicas que enfrenta la poblacién gitana en areas como la educacion,
elempleo, la saludy la vivienda.

46 Consejo de la Union Europea. (2013). Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 9 de
diciembre de 2013, relativa a la adopcién de medidas eficaces de integracion de la poblacidn gitana en
los Estados miembros. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32021H0319(01)&from=EN
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e Combatir la Discriminacion: Luchar contra la discriminacidon y promover la
igualdad de trato en todos los &mbitos de la vida publicay privada.

e Promover lainclusién Social: Facilitar lainclusidon socialy la participaciéon activa
de los gitanos en la vida econémica, social, politica y cultural.

Es importante destacar que el Consejo de la Unidon Europea considera la educacion
como una de las medidas especificas, junto a otros ambitos tales como el empleo, la
salud y la vivienda. La recomendacioén subraya la importancia de un enfoque integral 'y
coordinado para abordar las multiples dimensiones de la exclusion que enfrenta la
poblaciéon gitana. Se insta a los Estados miembros a adoptar medidas efectivas y
sostenibles que promuevan la igualdad, la inclusidon y el respeto de los derechos
fundamentales de la poblacién gitana, contribuyendo asi a la cohesién social y a un
desarrollo econdmico y social mas equitativo en Europa.

En el ambito de la educacién, el documento se centra en algunos puntos claves, como
son laigualdad de oportunidades en elaccesoyelapoyo adicional para lograr resultados
equitativos:

e Acceso y Finalizacidn: Asegurar el acceso igualitario a la educacion y fomentar
la finalizacion de los estudios, desde la educacion preescolar hasta la educacién
superior.

e Mediaciéon y Apoyo Escolar: Implementar programas de mediacidon escolar y
proporcionar apoyo adicional para los estudiantes gitanos.

Recomendaciones de ECRI

La Recomendacion n® 13 del European Commission against Racism and Intolerance
(ECRI), adoptada el 24 de junio de 2011, se centra en la lucha contra el antigitanismo y la
discriminacion hacia los gitanos y personas némadas. Este documento establece un
conjunto de medidas y recomendaciones dirigidas a los Estados miembros del Consejo
de Europa para combatir el racismo y la discriminacién contra estas comunidades. La
Recomendacion n® 13 de la ECRI enfatiza la necesidad de un enfoque integral y
coordinado para combatir el antigitanismo, promoviendo la igualdad de derechos y la
inclusion social de los gitanos y ndmadas. Los Estados miembros estan llamados a
adoptar medidas concretas y efectivas que garanticen el respeto y la dignidad de estas
comunidades, contribuyendo a una sociedad mas justa y equitativa en Europa.

En cuanto a los objetivos principales, la Recomendaciéon n® 13 de la ECRI establece:¥

47ECRI. (2011). Recomendacion n° 13 del European Commission against Racism and Intolerance (ECRI),
adoptada el 24 de junio de 2011, se centra en la lucha contra el antigitanismo y la discriminacién hacia
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e Reconocimiento del Antigitanismo: Reconocer el antigitanismo como una
forma especifica de racismo, que incluye prejuicios, discriminacion, hostilidad y
violencia dirigidas contra los gitanos y los ndmadas.

e Protecciony Derechos: Asegurar la proteccion de los derechos humanos de los
gitanosy ndmadasy garantizar suigualdad de trato en todas las esferas de la vida.

Para ello recomienda desplegar un abanico de medidas especificas, que en el
ambito de la legislacion insta a los estados miembros de la Unién Europea a adoptar
una legislaciéon antidiscriminacidn que proteja explicitamente a las personas gitanas y
ndémadas; y en el ambito politico, a implementar planes de accidon nacionales y locales
para combatir el antigitanismo y promover la inclusion de los gitanos y ndmadas, asi
como a establecer mecanismos eficaces para supervisar y aplicar las leyes y politicas
antidiscriminatorias.

Es dentro de estas medidas que se debe entender la lucha contra la segregacién escolar
del alumnado gitano. De hecho, en el ambito educativo, la Recomendacion n°13,
promueve:

e Curriculos Inclusivos: Incluir la historia, la cultura y las contribuciones de los
gitanos en los curriculos escolares para combatir los estereotipos y promover la
comprension intercultural.

e Capacitacion: Proporcionar formacién sobre antigitanismo y derechos humanos
alos funcionarios publicos, educadores, profesionales de la salud y otros actores
relevantes.

Recomendaciones de PISA para Mejorar la Igualdad de Oportunidades y la Calidad y
Equidad Educativa

La evaluacion PISA, llevada a cabo por la OECD,*® proporciona valiosas
recomendaciones para mejorar la igualdad de oportunidades y la calidad y equidad
educativa. Estas recomendaciones estan disefiadas para abordar las desigualdades
persistentes y garantizar que todos los estudiantes, independientemente de su origen

los gitanos y personas ndmadas. https://rm.coe.int/ecri-general-policy-recommendation-no-13-on-
combating-anti-gypsyism-an/16808b5aef

48 OECD. (2023). PISA 2022 Results Learning During — and From - Disruption Publication Volume Il.
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/a97db61c-
en.pdf?expires=1720441058&id=id&accname=guest&checksum=795F7DCE983E8A5B4EQ5FC697E8745
4F
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socioecondémico, tengan acceso a una educacion de calidad. A continuacioén, se
presentan algunas de las recomendaciones clave:

e Apostar por Tutorias de Apoyo y Refuerzo Individualizadas: Con el objetivo de
apoyar a los estudiantes que se enfrentan a dificultades académicas y para
mejorar su rendimiento general, los informes PISA recomiendan invertir
decididamente en tutorias de apoyo y refuerzo tanto individualizadas como en
grupos reducidos. Para ser efectivas, estas tutorias deben ofrecerse durante el
horario escolar y fuera del mismo, proporcionando una atencién personalizada
que pueda atender las necesidades especificas de cada estudiante.

e Mejorar el Acceso a Educacion Infantil de Calidad: La educacién temprana de
alta calidad tiene un impacto significativo en el desarrollo cognitivo y social de los
nifos, y puede ayudar a nivelar el terreno de juego desde una edad temprana. En
este sentido, se recomienda mejorarelacceso a una educacién infantil de calidad
para nifos y ninas de 0 a 3 anos, especialmente aquellos provenientes de
entornos socioeconémicos bajos y de origen migrante.

e Promover una Formacion del Profesorado Mas Eficaz: Los estudios realizados
valoran la adopcidon de un enfoque mas inclusivo y adaptable en la ensefanza
para mejorar significativamente los resultados educativos para todos los
estudiantes. En pos de poderimplementar un cambio de enfoque, se recomienda
que laformacion del profesorado se centre en mejorar la eficaciay las habilidades
practicas en la gestion de aulas heterogéneas. Para ello se requiere proporcionar
formacion que permita a los docentes reflexionar y cambiar sus creencias y
practicas pedagogicas, especialmente aquellas relacionadas con larepeticion de
curso.

¢ Implementar Medidas contra la Segregacion Escolar: Los estudios realizados
recomiendan a las Comunidades Auténomas, las cuales tienen amplias
competencias en educacion, poner en marcha medidas efectivas para combatir
la segregacién escolary reducir la concentracién de alumnado desfavorecido, de
origen inmigrado y gitano en ciertos centros educativos. Esto incluye asegurar la
gratuidad efectiva de la escuela concertada y considerar criterios de demanday
admision, para que no se establezca una doble segregacion segun titularidad.
Ademas, es importante planificar la oferta educativa teniendo en cuenta la caida
demografica, para asegurar una distribucion equitativa de los recursos
educativos.

e Apostar por Jornadas Escolares Amplias y Gratuitas: El cumplimiento de los
principios de inclusion y comprensividad que rige el sistema educativo espanol,
debe conllevar asegurar que todos los niflos y nifias en riesgo de pobreza tengan
acceso a jornadas escolares amplias, con gratuidad en materiales, comedor y
transporte escolar. Ademds, deben disponer de becas suficientes que
promuevan su permanencia en el centro educativo y su continuidad en la
educacion postobligatoria. Estas medidas son fundamentales para garantizar
que las condiciones econdémicas no sean un obstaculo para la educacion.
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e Dotar de Recursos Extra y Reducir las Ratios Alumnos/Profesor: Las politicas
de equidad educativas necesitan de la posibilidad de mobilizar recursos
adicionales y promover reducciones en las ratios alumnos/profesor en los
centros educativos que escolarizan a alumnado mas desfavorecido. Menos
alumnos por profesor permite una atencidn mas personalizada y eficaz, lo que
puede tener un impacto positivo en el rendimiento académico y el bienestar de
los estudiantes.

Recomendacion de la FRA

El informe*® de la EU-FRA (European Union Agency for Fundamental Rights), de 2023
presenta los hallazgos de la encuesta de 2021 de dicho organismo sobre los romanies en
Croacia, Chequia, Grecia, Hungria, Italia, Portugal, Rumania y Espana, asi como en
Macedonia del Norte y Serbia. La encuesta incluye entrevistas con mas de 8,400
romanies, recopilando informacion sobre mas de 20,000 personas que viven en sus
hogares. Al centrarse en los romanies, la encuesta proporciona datos e informacién
Unicos que no estan disponibles en las encuestas de la poblaciéon general europea, las
cuales no desagregan por origen étnico. Los hallazgos presentan un panorama sombrio
pero familiar de exclusion, privacién, discriminaciéony racismo.

Partiendo de dichos resultados, la EU-FRA en su opinién 5.4 estable que:®°

Los Estados miembros de la UE deberian poner fin a cualquier segregacion de
los romanies en la educacion y recopilar pruebas de ello para implementar
plenamente la Directiva sobre igualdad racial. Los Estados miembros deben
priorizar y utilizar fondos nacionales y de la UE para proporcionar educacion
de calidad y mas oportunidades de formacién a los nifios romanies,
involucrando a la sociedad civil romani en el disefio, implementacion y
seguimiento de sus medidas nacionales.

Recomendaciones desde organizaciones no gubernamentales

KAMIRA

En el estudio de 2012 “Segregacién escolar del alumnado gitano en Espafna.”, ya se
realizaban las siguientes reocmendaiones:

4 EU-FRA. (2023). Roma Survey 2021 — Main results.
https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/fra-2022-roma-survey-2021-main-results2_en.pdf
%0 European Union Agency for Fundamental Rights. (2023). FUNDAMENTAL RIGHTS REPORT — 2023.
https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/fra-2023-fundamental-rights-report-2023_en.pdf
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e Investigacion: Necesidad de recopilar datos estadisticos detallados sobre la
situacion educativa de la poblacidn gitana, desglosados por etnia, género y otros
factores.

e Equidad educativay prevencion de discriminacion:

o Concienciaralaadministracién educativa sobre la gravedad del problema.

o Establecer normativas para una distribucién equilibrada de
matriculaciones y revisar las zonas de influencia y criterios de
matriculacion.

o Flexibilizar adscripciones de centros en la transiciéon de primaria a
secundaria.

o Reforzar los colegios gueto con proyectos exitosos como las
"comunidades de aprendizaje".

e Mejora del éxito escolar y combate del absentismo:

o Adoptar un enfoque integral que incluya aspectos urbanisticos, sociales,
sanitarios, educativos y de empleo.

o Coordinacién entre administraciones y ONGs para evitar la fragmentacion
socialy la segregacion.

o Fomentar planes de entorno y especiales de actuacién que se centren en
el éxito escolar, integraciony corresponsabilidad familiar.

o Generalizar programas de seguimiento escolar para la prevencion del
absentismo

o Trabajar con las familias para aumentar la concienciaciony participacion,
con los profesores para contar con personal comprometido, y con los
alumnos para realizar un seguimiento escolar efectivo.

e Compensaciéon de desventajas sociales: Promover acciones de educacioén
compensatoria en zonas con necesidades de transformacioén social, asegurando
recursos similares en todos los centros, como comedores, actividades
extraescolares y mediadores.

e Satisfaccionyformacién del personal docente:

o Contar con personal especializadoy comprometido.

o Garantizar la estabilidad de los docentes en estos centros.

o Fomentar redes de formadores en minorias y promover la formacién
continua.

o Recordar el papel del Ministerio de Educacion como garante de la
igualdad, independientemente de las competencias transferidas a las
Comunidades Auténomas.
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Fundacién Secretariado Gitano

En el reciente estudio de Fundacién Secretariado Gitano, “La situacion educativa del
alumnado gitano en Espafia”, se apuntan las siguientes recomendaciones para acabar
con la segregacion educativa del alumnado gitano:®'

e Poner en marcha un plan especifico de orientacion, apoyo y refuerzo
educativo de cobertura estatal, continuado y a largo plazo para revertir la
situacion de fracaso y abandono educativo del alumnado gitano

e Garantizar que las familias gitanas tengan los ingresos suficientes para hacer
frente a la educacién de sus hijos

e Garantizar laincorporacion gratuita de toda la poblacion gitana a la educacion
infantil

e Reforzar la dotaciéon y apoyos a los centros educativos y la formacién del
personal docente.

e Prevenir el abandono educativo y prever alternativas educativas para que
este no se produzca.

e Desarrollar opciones para el retorno a los estudios post-obligatorios.

e Preveniryrevertir la concentraciony segregacion educativa

e Reducir la brecha digital en los hogares gitanos y asegurar su conectividad

e Incentivar la colaboracién publico- privada en el desarrollo de iniciativas

5! Fundacidn Secretariado Gitano. (2023). La situacién educativa del alumnado gitano en Espania. Informe
ejecutivo.
https://www.gitanos.org/upload/84/23/La_situacion_educativa_del_alumnado_gitano__Informe_ejecutiv
o_FSG_2023.pdf


https://www.gitanos.org/upload/84/23/La_situacion_educativa_del_alumnado_gitano__Informe_ejecutivo_FSG_2023.pdf
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Metodologia del estudio

Hipétesis y objetivos del estudio

El estudio tiene como punto de partida dos hipdtesis clave que buscan explicar las
dinamicas observadas en la distribucion y tratamiento educativo de este colectivo. La
primera hipotesis plantea que existe una concentracion deliberada del alumnado gitano
en ciertos centros educativos que, en términos generales, presentan un nivel educativo
inferior comparado con otros centros de la regiéon. La segunda hipdétesis sugiere que las
iniciativas de redistribucion forzosa de alumnado gitano hacia centros no segregados,
lejos de solucionar el problema, tienden a perpetuar practicas segregadoras al ubicar a
estos estudiantes en aulas de bajo rendimiento. Estas hipotesis nos permiten enfocar
nuestra investigacion en las posibles causas estructurales de la segregacion y sus
impactos en el éxito educativo y social del alumnado gitano.

HIPOTESIS 1.
Existe una concentracion deliberada del alumnado gitano en determinados
centros educativos, que generalmente presentan un nivel educativo inferior al
delresto de centros en la region.

HIPOTESIS 2.

La redistribucién forzosa del alumnado gitano a otros centros no segregados
suele convertirse en una practica segregadora, ya que ubica al alumnado gitano
en aulas de bajo rendimiento, impidiéndoles alcanzar el éxito educativo y
social.

En este sentido, el estudio se ha desarrollado con los siguientes objetivos:

1. Evaluar el estado de la segregacion educativa del alumnado gitano en las 23
escuelas analizadas en el estudio “Segregacién Escolar del Alumnado Gitano en
Espana” (2012), coordinado por KAMIRA, asi como en 22 escuelas adicionales
ubicadas en todo el territorio nacional.

2. Identificar las practicas educativas implementadas en estos 45 centros con un
alto porcentaje de alumnado gitano y determinar su relacion con el fracaso o éxito
educativo de dicho alumnado y sus familias.
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Enfoque metodolégico

En lo que se refiere a la metodologia de esta investigacién, hemos utilizado un enfoque
cuantitativo, dado que los objetivos de este estudio persiguen describir y entender un
fendmeno social, como es la segregacion educativa del alumnado gitano, y su relacién
con la discriminacion y el racismo estructural que este colectivo sufre en el ambito
educativo.

Este enfoque metodolégico nos ha permitido identificar patrones, establecer relaciones
causales y generalizar resultados sobre la situacion educativa de este colectivo.

A través de un diseio de investigacion transversal, hemos recopilado datos en un
momento concreto del tiempo, permitiéndonos capturar una instantanea precisa y
representativa de la situacion actual del Pueblo Gitano en lo que respecta a la
educacién. Este enfoque nos ha permitido examinar y entender las condiciones y
factores educativos que afectan a esta comunidad sin necesidad de realizar un
seguimiento a lo largo del tiempo. Al no estar influenciado por cambios temporales, el
disefo transversal es particularmente util para identificar tendencias y relaciones
existentes en un punto especifico.

La metodologia transversal empleada se caracteriza por la ausencia de manipulacién de
variables, lo que significa que no hemos intervenido ni alterado el entorno de los
participantes para observar posibles efectos causales. En lugar de eso, hemos utilizado
técnicas de recopilacion de datos como encuestas y entrevistas estructuradas para
obtener informacién directa de los miembros de la comunidad gitana. Esto nos ha
permitido obtener una vision mas clara y auténtica de su realidad educativa, basada en
Sus experiencias y percepciones.

Gracias a este disefio, hemos podido medir, describiry comprender las relaciones entre
diferentes variables educativas, como el acceso a la educacion, el nivel de escolaridad,
el rendimiento académico y las barreras enfrentadas por los estudiantes gitanos. El
analisis de estos datos ha revelado patrones importantes, como las tasas de abandono
escolar, la participacion en programas educativos y las diferencias en el rendimiento
académico en comparacion con la poblacidon no gitana. Estos hallazgos son cruciales
para identificar areas donde se necesita intervenciény apoyo adicional.

Ademas, el andlisis de los datos recopilados ha permitido identificar factores
subyacentes que contribuyen a las disparidades educativas, como la discriminacion, el
racismo estructural o la segregacion educativa, entre otros. Comprender estos factores
es esencial para desarrollar estrategias efectivas y politicas publicas que promuevan la
inclusion y la equidad educativa para el Pueblo Gitano. Al proporcionar una visidn
detalladay fundamentada de la situacion actual, nuestro estudio ofrece una base sélida
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para futuras investigaciones y acciones destinadas a mejorar la educacion y las
oportunidades para esta comunidad.

En lo referente a la muestra, hemos realizado un muestreo intencional, combinado con
el de bola de nieve, seleccionando a algunos participantes iniciales, a través de una
persona gitana de referencia en el territorio. Estas personas gitanas participantes en un
inicio han propuesto a otras personas para su participacidon, ademas de otras personas
propuestas por la persona de referencia del territorio.

Trabajo de campo

Escenarios

Esta investigacion se ha intentado llevar a cabo en 45 centros, de los que han acabado
participando 39 centros educativos situados en 11 provincias del territorio espafiol:
Alicante, Almeria, Badajoz, Barcelona, Cadiz, Cérdoba, Granada, Jaén, Madrid, Sevillay
Zaragoza.

La seleccion de los centros se llevara a cabo de la siguiente manera:

- 23 centros educativos participantes en el estudio “Segregacién Escolar Del
Alumnado Gitano En Espafia” (2012), coordinado por KAMIRA®2
- 22 nuevos centros con un alto porcentaje de alumnado gitano

Muestra

Unavez definidos los escenarios, y teniendo nuevamente en cuenta los objetivos de esta
investigacion, asi como el enfoque tedricoy conceptual de la misma, a continuacion, se
detallan los criterios de seleccion de los y las participantes de la investigacion, es decir,
de nuestra muestra:

- Equipos directivos de los centros educativos, profesorado, asi como otros
representantes del ambito educativo vinculados a los centros del estudio u otros
profesionales educativos del centro.

- Familias gitanas vinculadas en la actualidad al centro educativo, o en el pasado,
con una anterioridad no superior a 5 anos.

- Mediadores y/o promotores escolares vinculados a los centros educativos
participantes en el estudio

- Organizaciones y entidades gitanas o no que trabajan en la zona donde esta
situado el centro educativo.

%2 De estos 23 centros, han participado 17, ya que 2 centros del estudio de 2012 han cerrado y en 4 no ha
sido posible acceder a la muestra.
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En total, han participado en esta investigacion un total de 815 personas, de las cuales el
81,35% han sido mujeres, o bien madres o familiares gitanas (75,7%) o bien mujeres
profesionales que intervienen desde entidades o como parte del centro educativo.

Tabla 1. Perfil de las personas participantes en el estudio

Familias Entidades Centros Total

gitanas educativos

| Mujer | 617 27 19 663
| Hombre | 128 11 13 152
e 745 38 32 815

Fuente: elaboracién propia

En lo que respecta a las entidades, la mayoria de profesionales que han participado han
sido mediadores o mediadoras (55,26%), ya que algunas personas ademas de
mediadores/as, compartian otros perfiles profesionales, como monitores/as,
técnicos/as de absentismo, o promotores/as escolares.

Tabla 2. Perfil de las y los profesionales participantes en el estudio en nombre de
las entidades

PERFIL PROFESIONAL \| %
Mediador/a 55,26%
Monitor/a 26,32%
Promotor/a escolar 18,42%
Técnico/a de absentismo 10,53%
Integrador/a social 5,26%
5,26%

Fuente: elaboracioén propia

En lo referente a los centros educativos, casi el 60% de las y los participantes eran los
directores o directoras del centro educativo. Casi el 22% han sido profesores o
profesoras del centro, y un 16 han respondido “otras” (5 casos), indicando que era: un
orientador, una promotora escolar, un profesor de servicios a la comunidad (PTSC), una
responsable del departamento de orientaciony una trabajadora social.

Tabla 3. Perfil de las y los profesionales participantes en el estudio en nombre de

los centros educativos

PERFIL PROFESIONAL %
Director/a 59,38%
Profesor/a 21,88%

Jefe/a de estudios 1 3,13%
5 15,63%
TOTAL 32 100%

Fuente: elaboracioén propia
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Participacion de familias gitanas, entidades y centros educativos

Es importante destacar que, en el estudio de 2012 participaron 28 centros, de los cuales
23 ofrecieron estimaciones del % de alumnado gitano que tenian en el centro. De estos
23 centros, 2 han cerrado, en 4 no ha sido posible acceder a la muestray 1 se ha
convertido en un instituto escuela, porlo que ha cambiado de nombre. Por ello, para este
segundo estudio de 2024, se han recogido datos de familias gitanas de 17 de los centros
que ya participaron en el de 2012 (uno de ellos con un nuevo nombre).

Ademas, para este segundo estudio de 2024, hemos recopilado respuestas de familias
gitanas de 22 nuevos centros, lo que supone que se han obtenido datos de 39 centros de
Espana, distribuidos tal y como se muestra en la Tabla 1. En total han participado 745
familias gitanas, distribuidas también taly como se muestra en la Tabla 1.

Para triangular las respuestas de las familias gitanas, hemos recogido también las
opiniones de los propios centros educativos o de entidades que trabajen en ellos.

En este sentido, cabe destacar hemos contado con la participaciéon de 38 entidades u
organizaciones que trabajan en estos centros (1 por centro), paracomprar lasrespuestas
de estos tres colectivos: centros, familias y entidades. En el caso de un centro educativo
(ALMERIA CEIP Virgen de la Chanca), la entidad u organizacién que interviene en él no
nos ha podido ofrecer respuesta al cuestionario, motivo por el cual tenemos 38
profesionales de entidades y no 39.

Es importante destacar también que, a pesar de que hemos recogido respuestas de
familias gitanas de 39 centros educativos, no todos los centros han contestado al
cuestionario elaborado para los centros. Hemos podido recopilar respuestas de
profesionales de 32 centros educativos, lo que supone que 7 centros no han respondido
al cuestionario (véase Tabla 1).
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Tabla 4. Participacion de familias gitanas, entidades y centros educativos

1 | CEIP Virgen de la Salud 2024 29 si Si 53 | ALCANTE |
2 | CEIP Miguel Servet 2024 24 Si Si
3 | CEIPLaChanca 2024 31 Si Si 88 | ALMERiA |
4 | CEIP Virgen de la Chanca 2024 30 No No
5 |IES Galileo 2024 27 Si Si
6 | CEIP Luis Vives (Jerez de la Frontera) 2024 Si Si 13 | CADIZ |
7 | CEIP San Juan de Dios (Jerez de la Frontera) 2024 Si Si
8 | IES Josefa de los Reyes (Jerez de la Frontera) 2024 Si Si
9 | Institut Escola Gornal 2012y 2024 10 No Si 59 | BARCELONA |
Doctor Trueta 2012 EL CENTRO HA CERRADO
10 | Institut Escola El Prat 2012y 2024 10 No Si (Antiguo Colegio S. Cosme y S. Damian)
11 | EscuelaJosep Boada 2012y 2024 20 Si Si
12 | Lestonnac 2012y 2024 19 No Si
13 | CEIP Albolafia 2012y 2024 32 Si Si 99 | CORDOBA
14 | CEIP Federico Garcia Lorca 2012y 2024 20 Si Si
CEIP Gloria Fuertes 2012 DECIDE NO PARTICIPAR
15 | CEIP Jerénimo Luis de Cabrera 2012y 2024 16 Si Si
16 | IES Averroes 2012y 2024 9 No Si
17 | IES Guadalquivir 2012y 2024 22 Si Si
Jesus Obrero 2012 EL CENTRO HA CERRADO 92 BADAJOZ
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18 | CEIP Manuel Pacheco 2012y 2024 31 Si Si
19 [ CEIP San Pedro Alcantara 2012y 2024 30 Si Si
20 | CEIP Santa Engracia 2012y 2024 31 Si Si
21 | CEIP Luisa de Marillac 2024 32 Si Si 96 | GRANADA
22 | CEIP Reyes Catélicos 2024 30 Si Si
23 | IES Hispanidad 2024 22 Si Si
24 | IES Iliberis (Atarfe) 2024 4 Si Si
25 | IES Veleta 2024 8 Si Si
26 | CEIP Cardenal Spinola 2024 20 Si Si 99 JAEN
27 | CEIP Ruiz Jiménez 2024 7 Si Si
28 | CEIP San José de Calasanz 2024 3 Si Si
29 | CEIP Santa Teresa Doctora 2024 30 Si Si
30 | IES Fuente de la Pefa 2024 29 Si Si
31 | IES San Juan Bosco 2024 6 Si Si
32 | IES Santa Teresa 2024 4 Si Si
CEIP Aragon 2012 DECIDE NO PARTICIPAR 123 MADRID
33 | CEIP Asturias 2012y 2024 18 Si Si
34 | CEIP Concha Espina 2012y 2024 17 No Si
CEIP San Roque 2012 DECIDE NO PARTICIPAR
Valdebernardo 2012 DECIDE NO PARTICIPAR
35 | IES Santa Eugenia 2012y 2024 26 Si Si
36 | IES Villa Blanca 2012y 2024 32 Si Si
37 | IES Villa De Vallecas 2012y 2024 30 Si Si
38 | CEIP Manuel Giménez Fernandez 2024 13 Si Si 13 SEVILLA
39 | IES Maria Moliner 2024 10 No Si 10 | ZARAGOZA

745 32 38
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Técnicas de recogida de informacion

Este estudio se ha desarrollado utilizando técnicas cuantitativas, como el cuestionario,
ademas de una revisién de la literatura cientifica. La implementacién de estas técnicas
se ha desarrollado bajo la siguiente calendarizacion.

Revision de literatura cientifica
Enero 2023 - octubre 2023)

Durante la primera fase del estudio se ha llevado a cabo una revision de la literatura
cientifica de los ultimos quince anos vinculada a la tematica del estudio, asi como
publicaciones cientificas cldsicas anteriores a esa fecha, pero que son de gran
relevancia en el ambito de estudio.

Cuestionarios
Noviembre 2023 - Abril 2024)

Se han llevado a cabo 745 cuestionarios a familias gitanas, 32 a centros educativos y 38
a entidades u organizaciones que trabajan en dichos centros.

Larealizacidon de estos cuestionarios se ha realizado con el fin de conocer su percepcioén
sobre la situaciéon educativa del alumnado gitano, todo ello relacionado con aspectos
vinculados a la segregacion educativa, al rendimiento académico y a otros aspectos
académicos relevantes.

El cuestionario se ha realizado mediante la plataforma Microsoft Forms, para que se
pudiera realizar de manera online y las respuestas se volcaran automaticamente en una
base de datos. Para recopilar las respuestas, en cada territorio se han seleccionado
personas gitanas que han hecho de encuestadoras, y que han pasado el cuestionario a
familias gitanas de los centros de la muestra, asi como a profesionales de dichos centros
y a entidades que en ellos trabajan

Analisis de la informacion

Como estudio cuantitativo en el que se han utilizado cuestionarios, el analisis de la
informacion se ha realizado siguiendo estos pasos principales:

- Recopilacion de Datos: Se recogen los cuestionarios completados por los
participantes. Esta etapa ha implicado la revision y validacién de las respuestas
para asegurarse de que los datos estan completos y son coherentes.

- Codificacion: Las respuestas se han codificado en categorias alfanuméricas
para facilitar el analisis.

- Analisis Descriptivo: Se han generado estadisticas descriptivas, como medias,
medianas, frecuenciasy porcentajes, para resumir las caracteristicas principales
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de los datos. Estas estadisticas han ayudado a describir la distribucién de las
respuestasy a identificar patrones generales.

- Interpretacion de Resultados: Se han interpretan los resultados obtenidos en el
contexto del estudio, relacionandolos con las hipotesis planteadas y los objetivos
de la investigacion.

- Presentacion de Resultados: Los resultados se han presentado en forma de
tablas, graficos y figuras para una visualizacion clara y comprensible. Se ha
procedido a los hallazgos,
conclusionesy posibles recomendaciones.

redactar un informe detallado que incluye

La siguiente imagen muestra de manera resumida como se han procedido a analizar los
cuestionarios, para construir asi el apartado de resultados del estudio.

Imagen 1. Proceso de analisis de resultados

Se obtienen datos
fiablesy validos sobre
% alumnado gitanoy
% familias gitanas

seleccionados

45 centros educativos | |

39 centros educativos
participanenel
estudio graciasalas
respuestasal
cuestionariode:

745 familias gitanas
32 centros educativos
38 entidades

en el barriodel centro,
de 35 centros
educativos,
graciasalas
respuestasal
cuestionariode:

681 familias gitanas
31 centros educativos
35 entidades

Estas respuestas se
utilizan para calcular la
segregacionde
primer,segundoy
tercer nivel, asi como
paraelrestode
resultados del estudio

6 centros se descartan
(2hancerradoy4 nose
puedeaccederala
muestra)

4 centros educativos
sin datos fiables y/o
validos sobre %
alumnado gitanoy %
familias gitanasenel
barrio, que suponen
los siguientes
cuestionarios:

64 familias gitanas
1 centro educativo
3 entidades

Estas respuestas solo
se utilizan para
calcular la segregacion
de tercer nively para
construir el apartado
"Otras opiniones de
las familias gitanas
sobre los centros
educativos de sus
hijas e hijos"

Fuente: Elaboracion propia

Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas en cualquier investigacion de rigor deben considerarse un
elemento fundamental para lograr una verdadera excelencia cientifica. En este sentido,
los procedimientos éticos en relacién con las investigaciones donde participan
personas, y de las cuales se recogen datos personales, son especialmente importantes.
Aun mas transcendental si cabe cuando las personas que participan en la investigacion
pertenecen a colectivos vulnerables o en riesgo de exclusion, como el caso del Pueblo
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Gitano, colectivo que muy frecuentemente ha sufrido la falta de rigor cientifico y ético de
numerosas investigaciones cientificas.®®

Por lo tanto, lainvestigacion que aqui se presenta hatomado de referencia 1) la Directiva
95/46/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de 24 de octubre de 1995 relativa a la
proteccioén de las personas fisicas en lo que respecta al tratamiento de datos personales
y a la libre circulacién de estos datos; y 2) la Carta de los Derechos Fundamentales de la
Union Europea (2000/C 364/01) de 18 de diciembre de 2000.

A la luz de lo anteriormente expuesto, a continuacion, se destacan los aspectos y
principios éticos seguidos por el presente estudio:

- Utilidad y compromiso social: Este estudio busca mejorar la situacién socialy
educativa del Pueblo Gitano y superar su exclusiéon, ampliando el conocimiento
cientifico.

- Integridad y responsabilidad cientifica: Este estudio ha respetado a los y las
participantes, aplicando igualdad de trato y desarrollando un estudio de
relevancia para el Pueblo Gitano, con rigor cientifico y ético.

- No discriminacion: Los resultados promueven los derechos y libertades del
Pueblo Gitano, evitando estereotipos y prejuicios racistas.

- Proteccidén de datos personales: Conforme al articulo 8 de la Carta de Derechos
Fundamentales de la UE, los datos personales se han tratado con justicia,
basados en el consentimiento, y los participantes tienen derecho a acceder y
rectificar sus datos.

- Confidencialidad: Se ha protegido la identidad de los y las participantes,
manteniendo la confidencialidad estricta.

- Consentimiento informado: Los participantes firmaron formularios de
consentimiento explicito para el tratamiento de sus datos personales,
informados de sus derechos y objetivos de la investigacion (Directiva 95/46/CE).

Limitaciones del estudio

A pesar de que esta investigacion ha recogido la opinién de una muestra importante de
familias gitanas (745 respuestas), por parte de los centros educativos (32 respuestas) y
las entidades (38 respuestas), Unicamente ha respondido una persona en
representacioén de la organizacion. Esto implica que cuando comparamos opiniones de
estes tres grupos, estamos comparando numeros de respuestas muy distintos,
especialmente cuando comparamos las respuestas de las familias con los centros y/o

% Macias, F., & Redondo, G. (2012). Pueblo gitano, género y educacion: investigar para excluir o investigar
para transformar. RISE, 1(1), 71-92.
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con las entidades. Aun y asi, la comparacion nos muestra tendencias que van en linea
con estudios previos que se han realizado sobre esta tematica. Para futuras
investigaciones seria interesante recoger la opinién de la mayoria de profesionales
educativos que trabajan en el centro educativo (equipo directivo, profesorado, personal
de administraciony servicio, otros profesionales educativos, entidades...).

Por otra parte, no todos los centros educativos han respondido al cuestionario, motivo
por el cual se ha construido la tipologia y caracteristicas del centro a partir de las
opiniones de las familias y de las entidades. Esto ha sucedido en 7 de 39 casos.

Finalmente, en algunos centros educativos hemos tenido importantes dificultades para
conseguir que las familias gitanas respondan al cuestionario, ya que manifestaban
inseguridad e incluso miedo a la hora de responder. Las familias nos comentaban que no
querian que sus respuestas afectaran al trato que los centros podrian después darle a
sus hijos e hijas. Este hecho viene a corroborar las dinamicas negativas y problemas que
se dan en muchos centros con segregacion educativa de alumnado gitano y/o
racializado.
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Resultados

Segregacion educativa de primer nivel (escuelas gueto)

61

A partir de los cuestionarios respondidos por los centros educativos y por las entidades,
hemos podido obtener datos validos y fiables del porcentaje de alumnado gitano y del
porcentaje de familias gitanas en los barrios de 35 centros. Del total de centros
analizados (39), en 4 de ellos no hemos podido obtener datos fiables de concentracién
del alumnado, por ello no se incluyen en este analisis.*

Los centros también nos han proporcionado su porcentaje de alumnado de origen

inmigrante. De estas respuestas se desprende que:

© N OE LN =
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CEIP Luisa de Marillac (Granada)
CEIP Ruiz Jiménez (Jaén)

Institut Escola El Prat (Barcelona)
CEIP Albolafia (Cérdoba)

CEIP Santa Teresa Doctora (Jaén)
CEIP San Pedro Alcantara (Badajoz)
CEIP Cardenal Spinola (Jaén)

CEIP Manuel Giménez Fernandez (Sevilla)
CEIP Santa Engracia (Badajoz)
Institut Escola Gornal (Barcelona)
CEIP Virgen de la Salud (Alicante)
Lestonnac (Barcelona)

CEIP Manuel Pacheco (Badajoz)

5 ALMERIA CEIP Virgen de la Chanca, CORDOBA IES Averroes, GRANADA IES Veleta y MADRID IES Santa

Eugenia.

13 de 35 centros (37,14%) presentan segregacion extrema de alumnado gitano
(mas del 61% del alumnado es gitano):
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- 7 de 35 centros (20%) presentan segregacion severa de alumnado gitano (entre el
41% y el 60% del alumnado es gitano):

No o kowd-=

CEIP San José de Calasanz (Jaén)

CEIP Miguel Servet (Alicante)

CEIP Federico Garcia Lorca (Cérdoba)
CEIP San Juan de Dios (Cadiz)

IES Josefa de los Reyes (Cadiz)

CEIP Jeréonimo Luis de Cabrera (Cérdoba)
CEIP La Chanca (Almeria)

- 2de 35centros (5,71%) presentan segregacion de alumnado gitano (entre el 31%
y el 40% del alumnado es gitano):

2.

Escuela Josep Boada (Barcelona)
IES Guadalquivir (Cérdoba)

- 8de 35centros (22,86%) presentan alta concentracion de alumnado gitano (entre

el 16% vy el 30% del alumnado es gitano):

® Nk WM

IES Galileo (Almeria)

IES Santa Teresa (Jaén)

IES Iliberis (Granada)

CEIP Reyes Catdlicos (Granada)
IES Hispanidad (Granada)

IES Fuente de la Pefia (Jaén)
CEIP Asturias (Madrid)

CEIP Luis Vives (Cadiz)
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- 5de 35 centros (14,29%) no presentan concentracion de alumnado gitano o esta
es baja (menos del 15% del alumnado es gitano):

IES Maria Moliner (Zaragoza)
IES Santa Eugenia (Madrid)
IES Villa De Vallecas (Madrid)
IES Villa Blanca (Madrid)

IES San Juan Bosco (Jaén)

ok obd=

Estos datos evidencian que, de los 35 centros de los que disponemos datos, mas de la
mitad (20 centros; 57,14%) tienen mas de un 41% de alumnado gitano, y Unicamente un
14,29% (5 centros) no presentan concentracion de alumnado gitano o esta es baja (véase
Grafico 1y Tabla b).

Grafico 1. Porcentaje de alumnado gitano en los centros educativos (2024)

Ninguna o baja concentracion: entre el 1%y el
15%

Alta concentracion: entre el 16%-30%

Segregacion: entre el 31%-40%

Segregacion severa: entre el 41%-60% 20,00%

Segregacion extrema: mas del 61% 37,14%

Fuente: elaboracién propia
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Tabla 5. Concentracion del alumnado gitano (2024)

Estudio en el -% de % de % de
e e Numero de gitanos migracion gitanos
e RReE alumnos/as en el en e! en e.l
colegio colegio barrio

CEIP Luisa de Marillac (Granada) 2024 136 40 95
CEIP Ruiz Jiménez (Jaén) 2024 60 0 70
Institut Escola El Prat (Barcelona) 2012y 2024 145 0 75
CEIP Albolafia (Cérdoba) 2012y 2024 72 0 55
CEIP Santa Teresa Doctora (Jaén) 2024 105 1 10
CEIP San Pedro Alcantara (Badajoz) 2012y 2024 110 3 25
CEIP Cardenal Spinola (Jaén) 2024 125 13 95
CEIP Manuel Giménez Fernandez (Sevilla) 2024 185 10 90
CEIP Santa Engracia (Badajoz) 2012y 2024 106 20 70
Institut Escola Gornal (Barcelona) 2012y 2024 170 0 60
CEIP Virgen de la Salud (Alicante) 2024 175 25 70
Lestonnac (Barcelona) 2012y 2024 500 0 35
CEIP Manuel Pacheco (Badajoz) 2012y 2024 170 10 55
CEIP San José de Calasanz (Jaén) 2024 80 60 20 80
ALICANTE. CEIP Miguel Servet 2024 214 56 39 60
CEIP Federico Garcia Lorca (Cérdoba) 2012y 2024 140 55 10 50
CEIP San Juan de Dios (Cadiz) 2024 97 50 50 40
IES Josefa de los Reyes (Cadiz) 2024 150 45 17 40
CEIP Jerénimo Luis de Cabrera (Cérdoba) 2012y 2024 111 45 15 55
CEIP La Chanca (Almeria) 2024 172 44 0 45
Escuela Josep Boada (Barcelona) 2012y 2024 400 40 50 35
IES Guadalquivir (Cérdoba) 2012y 2024 250 40 15 55
IES Galileo (Almeria) 2024 598 30 40 45
IES Santa Teresa (Jaén) 2024 350 30 40 70
IES Iliberis (Granada) 2024 1100 25 15 25
CEIP Reyes Catélicos (Granada) 2024 280 25 20 30
IES Hispanidad (Granada) 2024 620 25 5 10
IES Fuente de la Pefia (Jaén) 2024 700 25 6 70
CEIP Asturias (Madrid) 2012y 2024 430 17 45 35
CEIP Luis Vives (Cadiz) 2024 175 16 50 65
IES Maria Moliner (Zaragoza) 2024 400 15 0 15
IES Santa Eugenia (Madrid) 2012y 2024 400 12 30 10
IES Villa De Vallecas (Madrid) 2012y 2024 802 7 30 40
IES Villa Blanca (Madrid) 2012y 2024 900 6 33 30
IES San Juan Bosco (Jaén) 2024 800 5 3 5

Segregacion severa: Segregacion: entre Alta concentracioén: Nirlgun?1()()/bajal:

entre el 41%-60% el 31%-40% entre el 16%-30% e

Fuente: elaboracién propia
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Sobrerrepresentacion del alumnado gitano en centros
educativos

Por otra parte, 16 de los 35 centros (45%) acogen a mas alumnado gitano del que se
esperaria, de acuerdo con el nimero de familias gitanas que se estima viven en el barrio.

Aestefendmeno, alque se denomina sobrerrepresentacion del alumnado, se agrava que
en la gran mayoria de ellos hay también otro alumnado vulnerado por el sistema
educativo y por la sociedad, como el alumnado de origen inmigrante o racializado.

Elresto de los centros (55%; 19 centros) tienen un porcentaje de alumnado gitano similar
al que existe en el barrio, o incluso menor. No se encuentran causas razonables que
justifiquen el mayor porcentaje de poblacion gitana en el colegio que el porcentaje de
poblacion gitana que reside en el barrio, por lo que podemos hablar de segregacion
escolar estructural.
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Tabla 6. Sobrerrepresentacion del alumnado gitano (2024)

Porcentaje de

SEAERILICTICH Nimero de ) % de miz:':;én giof;:zs sobre-
qu.e .han alumnos/as gitanos ?n en el en el representacion
participado el colegio . .
colegio barrio en colegio

CEIP Santa Teresa Doctora (Jaén) 2024 105 95 1 10
CEIP San Pedro Alcantara (Badajoz) 2012y 2024 110 90 3 25
CEIP Albolafia (Cérdoba) 2012y 2024 72 98 0 55
CEIP Ruiz Jiménez (Jaén) 2024 60 100 0 70
Lestonnac (Barcelona) 2012y 2024 500 60-70 0 35 +25/+35%
IES Iliberis (Granada) 2024 1100 25 15 25 +25%
Institut Escola EL Prat (Barcelona) 2012y 2024 145 90-100 0 75 +15/+25%
Institut Escola Gornal (Barcelona) 2012y 2024 170 70-80 0 60 +10/+20%
IES Hispanidad (Granada) 2024 620 25 5 10 +15%
CEIP Santa Engracia (Badajoz) 2012y 2024 106 80 20 70 +10%
CEIP Manuel Pacheco (Badajoz) 2012y 2024 170 65 10 55 +10%
CEIP San Juan de Dios (Cadiz) 2024 97 50 50 40 +10%
CEIP Luisa de Marillac (Granada) 2024 136 100 40 95 +5%
CEIP Virgen de la Salud (Alicante) 2024 175 75 25 70 +5%
CEIP Federico Garcia Lorca (Cérdoba) 2012y 2024 140 55 10 50 +5%
IES Josefa de los Reyes (Cadiz) 2024 150 45 17 40 +5%
Escuela Josep Boada (Barcelona) 2012y 2024 400 40 50 35 +5%
IES Santa Eugenia (Madrid) 2012y 2024 400 12 30 10 +2%
IES Maria Moliner (Zaragoza) 2024 400 15 0 15 0%
IES San Juan Bosco (Jaén) 2024 800 5 3 5 0%
CEIP La Chanca (Almeria) 2024 172 44 0 45 -1%
(ALICANTE. CEIP Miguel Servet 2024 214 56 39 60 -4%
CEIP Reyes Catolicos (Granada) 2024 280 25 20 30 -5%
CEIP Cardenal Spinola (Jaén) 2024 125 86 13 95 -9%
CEIP Manuel Giménez Fernandez (Sevilla) 2024 185 80 10 90 -10%
CEIP Jerénimo Luis de Cabrera (Cérdoba) 2012y 2024 111 45 15 55 -10%
IES Guadalquivir (Cérdoba) 2012y 2024 250 40 15 55 -15%
IES Galileo (Almeria) 2024 598 30 40 45 -15%
CEIP Asturias (Madrid) 2012y 2024 430 17 45 35 -18%
CEIP San José de Calasanz (Jaén) 2024 80 60 20 80 -20%
IES Villa Blanca (Madrid) 2012y 2024 900 6 33 30 -24%
IES Villa De Vallecas (Madrid) 2012y 2024 802 7 30 40 -33%
IES Santa Teresa (Jaén) 2024 350 30 40 70 -40%
IES Fuente de la Peia (Jaén) 2024 700 25 6 70 -45%
CEIP Luis Vives (Cadiz) 2024 175 16 50 65 -49%

Sobrerrepresentacion
de entre el 29% y 15%

Sobrerrepresentacion
de entreel 14%yel 1%

sobrerrepresentacion

Sin

(2% o menos)

Fuente: elaboracién propia
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Sicomparamos la evolucion de la concentracion de alumnado gitano los 15 centros que
han participado tanto en 2024 como en 2021, se observa que:

- 6 de ellos han mantenido el porcentaje de alumnado gitano de sus centros. De
estos 6, el CEIP San Pedro Alcantara (Badajoz) sigue teniendo un 90% de
alumnado gitano, y el Institut Escola El Prat (Barcelona)y CEIP Albolafia (Cérdoba)
practicamente un 100% de alumnado romani.

- bdeelloshandisminuido el porcentaje de alumnado gitano del centro, pero todos
ellos siguen manteniendo porcentajes elevados de este alumnado: Institut Escola
Gornal (Barcelona) (70%-80%), Lestonnac (Barcelona) (60%-70%), CEIP
Federico Garcia Lorca (Cérdoba) (55%), IES Guadalquivir (Cordoba) (40%) y
Escuela Josep Boada (Barcelona) (40%).

- 4 centros educativos han aumentado el porcentaje de alumnado gitano de sus
centros. Alarmante la situacién en este sentido de 3 de ellos: CEIP Jerénimo Luis
de Cabrera (Cordoba) (45% de alumnado gitano, incremento del 34%), CEIP
Manuel Pacheco (Badajoz) (65% de alumnado gitano, incremento del 25%), y CEIP
Santa Engracia (Badajoz) (80 de alumnado gitano, incremento del 10%).

Paralelamente, si nos detenemos a observar simplemente como estan dichos centros
12 anos después, se evidencia que casi el 75% (11 de 15 centros) tiene segregacién de
alumnado gitano. Asi, casi la mitad de los centros de la muestra (7 de 15) siguen
manteniendo segregacion extrema (mas del 61% de alumnado gitano), y 2 de los centros
(el 13%) muestra segregacion severa.
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Tabla 7. Comparativa concentracion del alumnado gitano (2012 y 2024)

Estudio en el que |% de gitanos en el| % de gitanos | % de gitanos | % de migracién | % de gitanos en | Numero de Increment? de
han participado colegio en el barrio | enelcolegio| enelcolegio el barrio alumnos/as alumnado gitano
en el centro

Institut Escola El Prat (Barcelona) 2012y2024 99 15-20 0 75 145 -4

CEIP Albolafia (Cérdoba) 2012y 2024 97,5 30-40 0 55 72 0,5

CEIP San Pedro Alcéntara (Badajoz) 2012y2024 95 15-20 3 25 110 -5

CEIP Santa Engracia (Badajoz) 2012y2024 70 15-20 20 70 106 10
Institut Escola Gornal (Barcelona) 2012y 2024 98 15 0 60 170 -23
Lestonnac (Barcelona) 2012y 2024 85 40-50 0 35 500 -20

CEIP Manuel Pacheco (Badajoz) 2012y 2024 40 30-40 10 55 170 25

CEIP Federico Garcia Lorca (Cérdoba) 2012y 2024 75 30-40 55 10 50 140 -20

CEIP Jerénimo Luis de Cabrera (Cérdoba) 2012y 2024 11 30-40 45 15 55 m 34

IES Guadalquivir (Cérdoba) 2012y 2024 80 30-40 40 15 55 250 -40
Escuela Josep Boada (Barcelona) 2012y 2024 85 40-50 40 50 35 400 -45

CEIP Asturias (Madrid) 2012y 2024 15,7 20-30 17 45 35 430 1,3

IES Santa Eugenia (Madrid) 2012y 2024 2 20-30 12 30 10 400 10

IES Villa De Vallecas (Madrid) 2012y 2024 6 20-30 7 30 40 802 1

IES Villa Blanca (Madrid) 2012y 2024 13 15-20 6 33 30 900 -7

Segregacion severa: Segregacion: entre el Alta concentracioén: Ninguna o baja: entre
entre el 41%-60% 31%-40% entre el 16%-30% el1%yel 15%

Fuente: elaboracién propia
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Caracteristicas de los centros educativos con
segregacion severa o extrema

A continuacidn, se han tenido en cuenta las respuestas de las familias (436), los centros
y las entidades de los 20 centros que han participado en este estudio y que evidencian
una segregacion extrema (mas del 61%) o severa (de entre el 41% y el 60%) de alumnado

gitano. Si tenemos en cuenta estas respuestas se desprenden algunas caracteristicas o
casuisticas muy significativas de este tipo de centros.

Rechazo de otras familias no gitanas ni inmigrantes

El44,47% de las familias gitanas admite que las familias del barrio que no son gitanas ni
inmigrantes evitan ir al centro de sus hijos o hijas. Llama la atencién que casi 2 de cada
10 familias desconoce si las familias del barrio que no son gitanas ni inmigrantes

rechazan ir al centro de sus hijas e hijos.

Grafico 2. ;Las familias del barrio que no son gitanas o inmigrantes evitan ir al
centro educativo al que van sus hijos? (familias gitanas, %)

No 36,68%

No lo sé 18,84%

Si 44,47%

Fuente: elaboracién propia

Esta afirmacidén coincide con las respuestas aportadas por los centros y las entidades,
ya que mas del 70% de los centros y mas del 90% de las entidades considera que las
familias del barrio que no son gitanas niinmigrantes evitanir al centro de sus hijos o hijas.

Eleccion del centro por cercania
Una abrumadora mayoria de las familias gitanas (92,73%) declara que sus hijos o hijas

van a ese centro porque es el que escogieron. Cuando les preguntamos por los motivos
de dicha eleccién, el 84,71% senala que “porque esta cerca de casa”, y el 55,89%
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“porque van sus familiares y amigos/as del barrio”. Unicamente un 2,26% (9 familias) ha
escogido el centro porque considera que tiene mejor nivel educativo que otros centros.

Grafico 3. Marque por qué razén/es eligieron este centro. Marque tantas como
necesiten (familias gitanas, %)

84,92%

56,03%
>,78% 3,77% 3,77% 2.26%
| - _— —
Porque estd cerca Porque vansus  Porque es una Otra Porque tiene el Porque tiene
de casa familiares y escuela gitana nivel educativo mejor nivel
amigos/as del que mi hijo/a educativo que
barrio necesita otras del barrio

Fuente: elaboracién propia

Esta eleccion de centro contrasta con la opinidon de las familias en relacion con si el
centro de sus hijos e hijas es considerado una escuela gueto. Cuando les preguntaos por
esta cuestion, casi 7 de cada 10 familias gitanas considera que si, que el centro es
considerado un gueto, pero pese a ello, lo eligen, taly como vimos anteriormente.

Todos estos datos vienen a corroborar lo que la literatura cientifica ya ha identificado
desde hace décadas. Las familias racializadas, y por tanto también las gitanas, prefieren
quedarse en los centros de sus barrios, aunque estos sean considerados gueto, por,
entre otras razones, factores econdmicos, factores sociales, factores relacionados con
la seguridad o factores relacionados con la discriminacion.

Las familias tienden a priorizar el encaje y la seguridad a la hora de seleccionar escuelas.
El estudio encontré que las familias efectivamente realizan evaluaciones basadas en
raza de la pertenencia escolar, sintiéndose mas acogidas en las escuelas con una
proporcidon mas alta de su grupo racial. Esto sugiere que las familias racializadas pueden
elegir escuelas basadas en la pertenencia anticipada, potencialmente conduciendo a la
segregacion racial en los programas de eleccién escolar. Por lo tanto, el miedo a ser
rechazados en una escuela con menos familias racializadas podria influir en su decision
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de escolarizar a sus hijos en barrios con una proporcién mas alta de su grupo racial.®® Asi
mismo, las familias racializadas a menudo se enfrentan a decisiones complejas a la hora
de escoger escuelas para sus hijos, influenciadas por una combinacién de factores
econdémicos, dinamicas raciales y percepciones de la calidad escolar. Las restricciones
econdmicas tienen un papel significativo, particularmente para las familias inmigrantes
negras que pueden optar por escuelas privadas a pesar de los elevados costes de
matricula, agravando su vulnerabilidad econdmica en las zonas suburbanas de
impuestos elevados.®®

Grafico 4. ;¢El barrio del Centro Educativo de sus hijos/as es considerado un barrio
gueto o gitano? (familias gitanas, %)

No Si

Fuente: elaboracién propia
¢Nivel del alumnado adecuado?

Cuando les preguntamos a las familias de estos centros si, en términos generales,
consideran que en este centro el alumnado obtiene un nivel adecuado de
conocimientos, el 31% considera que no, frente al 69% de las familias que considera que
sus hijos o hijas tiene un nivel adecuado de conocimientos. Del mismo modo, el 70% de
estos centros considera que el alumnado tiene el nivel adecuado. Sorprende que el 85%
de las entidades considera que el alumnado de estos centros segregados no tiene el nivel
adecuado. Esto supone unadiferencia de 55 puntos porcentuales entre lo que opinan las
entidades sobre el nivel del centro y lo que opina el propio centro o las familias.

% Chantal, H. (2022). Racialized Perceptions of Anticipated School Belonging. Educational Policy,
36(4):879-910. doi: 10.1177/08959048221087211

%6 Orly, C. (2022). A moving target: Black middle-class parents school strategies in a segregated city and
suburb. Race Ethnicity and Education, 26:352-367. doi: 10.1080/13613324.2022.2047633
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Grafico 3. En términos generales, ¢consideran que en este centro el alumnado
obtiene un nivel adecuado de conocimientos? (%)

70
31

Familias gitanas Centros educativos Entidades

HSi ®No

Fuente: elaboracién propia

Esta cuestidon se contradice con otras respuestas aportadas por los centros, donde
admiten que al 43,75% del alumnado que aprueba, se le aprueba sin tener el nivel
adecuado. Un porcentaje similar (45%) de las entidades también considera que el
alumnado aprueba sin el nivel que toca. Sin embargo, las familias gitanas responden a
esta cuestiéon de modo similar tanto cuando se le pregunta por el nivel educativo del
centro en su conjunto como por el nivel de sus hijos e hijas cuando pasan de curso.

Grafico 4. En términos generales, ¢en este centro educativo, el alumnado que

apruebay pasa de curso tiene el nivel que toca o se le aprueba sin tener el nivel
adecuado? (%)

65,58%
56,25% 55,00%
43,75% 45,00%

Familias gitanas Centros educativos Entidades

B Una parte importante del alumnado aprueba sin el nivel adecuado

M El alumnado aprueba con el nivel que toca, a pesar de que pueda haber algunas excepciones puntuales

Fuente: elaboracién propia
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Por otra parte, cuando se le pregunta a los centros y a las entidades por los problemas
de continuidad en la ESO del alumnado de estos centros, el 45% de las entidades y de
los propios centros admite que el alumnado gitano de estos centros segregados tiene
mas dificultades que otro alumnado para accedery seguir la ESO.

Todas estas respuestas sugieren que el nivel educativo de estos centros no es el
adecuado, a pesar de las percepciones de las familias y, en ocasiones, de los centros.
Esta situacidon obedece a las dificultades que tienden a suceder en este tipo de escuelas
con segregacion extrema o severa, y que la literatura cientifica ya ha indicado. En estos
centros, de manera frecuente, el contenido curricular que se imparte se reduce con
respecto al de otros centros.®’

Problemas de asistencia (absentismo) recurrentes

Cuando preguntamos tanto a las familias gitanas, como a los centros educativos y a las
entidades por las faltas de asistencia en el centro de manera recurrente, aunque con
significativas diferencias, una parte importante de las personas encuestadas admiten
que, en términos generales, el centro educativo tiene un problema con la falta de
asistencia del alumnado, sin causa justificada.

Grafico 4. En términos generales, ¢ considera que este centro educativo tiene un
problema con la falta de asistencia del alumnado, sin causa justificada? (%)

86,67%

65,00%

52,88%

Familias gitanas Centros educativos Entidades

BSi

Fuente: elaboracién propia

57 CREA. (2010). Gitanos: de los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro.
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-
intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-
institutos?documentld=0901e72b807b22e8;

Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusidn social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325;



http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
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Es importante sefalar aqui que el centro considera que estos problemas de asistencia
son recurrentes en un 86,67%, lo que supone mas de 30 puntos porcentuales con
respecto a lo que opinan las familias, y mas de 20 con las entidades. Para entender bien
los motivos de estas discrepancias seria necesario un mayor analisis. Una de lasrazones
podria ser la posicién de responsabilidad que cada actor ocupada delante de la
problematica.

Niveles de conflictividad

A pesar de que la literatura cientifica indica que en los centros con una segregacion
extrema o severa de alumnado vulnerabilizado y/o racializado problemas de
conflictividad recurrentes, en este estudio, todos los agentes (familias gitanas, centrosy
entidades) consideran, en un porcentaje elevado, que en sus centros educativos no
existen problemas de conflictividad de manera generalizada.

Grafico 5. ¢ En términos generales, considera que hay un problema de

conflictividad en el centro (hacer el vacio a alguien, peleas, dafos a materiales,
insultos, amenazas, acoso, discriminaciones, etc.)? (%)

70,00%

Familias Centros Entidades

M Si, los niveles de conflictividad en el centro son altos

B No, aunque pueda existir algiin hecho puntual, este tipo de comportamientos no son habituales en el centro
Fuente: elaboracién propia
Seria necesario un analisis mas profundo para entender porque las opiniones de nuestra

muestra no estan en linea con los resultados de investigaciones sociales que se han
centrado en esta tematica.
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Segregacion de segundo nivel (aulas de bajo
rendimiento)

Para poder observar este tipo de segregacion, es necesario que los centros tengan
diversidad de alumnado. Por ello, se ha considerado en este analisis Unicamente a los
centros que presentan un porcentaje de alumnado gitano inferior al 40%. Asi, son 15 los
centros educativos que se han considerado para analizar la segregacion de segundo
nivel.

Si consideramos pues las respuestas de las familias (209) de estos 15 centros,®® asi
como las respuestas de los propios centros y las entidades que trabajan en ellos,
corroboramos que la segregacion en aulas de bajo rendimiento es una realidad en este
tipo de centros. EL 43,11% de las familias reconoce que en el centro dividen al alumnado
por nivel educativo, es decir, hay una clase donde van los que tienen mas dificultades, y
otra u otras donde va el alumnado con menos dificultades. Sorprende que casi un 40%
desconoce si se agrupa al alumnado por nivel, y Unicamente un 20% aproximadamente
admite que no hay este tipo de segregacion. Las entidades corroboran las respuestas de
las familias, ya que en mas de un 40% de los casos reconocen que existe esta
segregacion de segundo nivel.

El 30% de los centros admite también esta agrupacion por nivel, un 10% menos con
respecto a las declaraciones de las familias y las entidades. Esta disonancia entre las
opiniones de las familias y las entidades con los centros es un tdpico en el ambito
educativo, ya que la segregacién de segundo nivel rara vez se reconoce por parte de los
centros o de las administraciones publicas.

58 CATALUNYA Josep Boada, CORDOBA IES Guadalquivir, ALM ERIA IES Galileo, JAEN IES Santa Teresa,
GRANADA IES Iliberis (Atarfe), GRANADA CEIP Reyes Catélicos, GRANADA IES Hispanidad, JAEN IES
Fuente de la Pena, MADRID CEIP Asturias, CADIZ CEIP Luis Vives (Jerez de la Frontera), ZARAGOZA Maria
Moliner, MADRID IES Santa Eugenia

MADRID IES Villa De Vallecas, MADRID IES Villa Blanca y JAEN IES San Juan Bosco.
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Grafico 6. ¢En el centro dividen al alumnado por nivel educativo, es decir, hay una
clase donde van los que tienen mas dificultades, y otra u otras donde va el
alumnado con menos dificultades? (%)

71,43%

50,00%
43,11% 41,67%
37,46%
28,57%
19,43%
8,33%
Familias gitanas Centros Entidades

HSi ENosé HmNo

Fuente: elaboracion propia
Si analizamos qué alumnado suele estar en estas aulas de bajo nivel, tanto centros,
como entidades y familias coinciden en que en estas aulas suele haber mas alumnado
gitano y/o inmigrado que payo, o incluso que todo o casitodo elalumnado de estas aulas
es gitano.

Grafico 7. Tipo de alumnado que suele estar en estas aulas de bajo nivel (%)

MI HIJO/A ES EL UNICO ALUMNO/A GITANO/A

HAY MAS ALUMNADO PAYO QUE GITANO Y/O
INMIGRADO

LA MITAD DEL ALUMNADO ES PAYO Y LA OTRA MITAD ES
GITANO Y/O INMIGRADO

TODO O CASI TODO EL ALUMNADO ES GITANO Y/O
INMIGRADO

TODO O CASI TODO EL ALUMNADO ES GITANO

HAY MAS ALUMNADO GITANO Y/O INMIGRADO QUE
PAYO

® Familias gitanas ™ Centros ™ Entidades

Fuente: elaboracién propia
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Del andlisis se desprende también que, mas del 20% de las familias considera que este
tipo de aulas de bajo nivel se dantodo eltiempo, mientras que el 60% admite que sucede
en algunas asignaturas. 3 de las 5 entidades reconocen que estas aulas se dan todo el
tiempo. En el caso de los centros, Unicamente 1 de los 4 que reconoce tener esta
agrupacion declara que esta aula se de todo el tiempo; 3 afirman que las aulas de nivel
suceden solo para algunas asignaturas.

Tabla 8. ;Sabe si esta clase para alumnado con dificultad existe todo el tiempo, o

solo para algunas asignaturas? (N)

26 1 3
74 3 2
22 0 0

Fuente: elaboracion propia

En relacidon con el curso en el que aparecen estas aulas de bajo nivel, las familias
admiten que se dan desde la primaria, con especial intensidad en el ciclo superior (5°y
6° de primaria) y en el primer ciclo de la ESO (1°y 2°). Esto puede obedecer a que este
tipo de segregaciéon de segundo nivel se da en mayor medida en la ESO y en los ciclos
superiores. EL hecho de que las familias no la identifiquen tanto en los cursos de 3%y 4°
de la ESO se puede deber también a que, segun los datos de los que disponemos de
organismos internacionales como la EU-FRA, el abandono del alumnado gitano en la
ESO se da muy especialmente al inicio del 2n ciclo de la ESO, es decir, en 3°, por tanto,
la existencia de estas aulas para ellos y ellas disminuye, ya que se entiende que aquellas
y aquellos que permanecen, seran los que tienen mayores opciones de graduarse.

Grafico 8. Cursos con aulas de bajo rendimiento. Familias (N)

70
60
50
40
30
’ s
O .
Infantil 4Infantil5 lero  2ndo  3ero lero 2ndo  3ero 4toESO Nosé
primaria primaria primaria primaria primaria primaria  ESO ESO ESO

Fuente: elaboracién propia
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Caracteristicas de los centros educativos con un 40%
de alumnado gitano o menos

Si tenemos en cuenta las respuestas de las familias (283) de los 15 centros con un
porcentaje de alumnado gitano inferior al 40%,%° mas las respuestas de dichos centrosy
las entidades que trabajan en ellos, se desprenden algunas caracteristicas o casuisticas
muy significativas de este tipo de centros.

Menor percepcion de rechazo de otras familias no gitanas ni inmigrantes

Mientras el 44,47% de las familias gitanas de los centros de segregacién de primer nivel
admitia que las familias del barrio que no son gitanas niinmigrantes evitan ir al centro de
sus hijos o hijas, ese porcentaje decae en el caso de escuelas de segregacion de segundo
nivel casi 20 puntos. Nuevamente llama la atencidon que casi 4 de cada 10 familias (el
doble con respecto a los centros de segregacidon extrema y severa) desconoce si las
familias del barrio que no son gitanas ni inmigrantes rechazan ir al centro de sus hijas e
hijos.

Esta afirmacion coincide con las respuestas aportadas por los centros y las entidades,
ya sobre el 25% de los centros y el 32% de las entidades considera que las familias del
barrio que no son gitanas ni inmigrantes evitan ir al centro de sus hijos o hijas.

Grafico 9. ¢Las familias del barrio que no son gitanas o inmigrantes evitan ir al
centro educativo al que van sus hijos? (familias gitanas, %)

39,16%

25,57%

Si No No lo sé

Fuente: elaboracién propia

0 CEIP Luisa de Marillac (Granada), JAEN CEIP Ruiz Jiménez, CATALUNYA Institut Escola El Prat,
CORDOBA CEIP Albolafia, JAEN CEIP Santa Teresa Doctora, EXTREMADURA San Pedro Alcantara, JAEN
CEIP Cardenal Spinola, SEVILLA CEIP Manuel Giménez Fernandez, EXTREMADURA Santa Engracia,
CATALUNYA Colegio el Gornal, ALICANTE CEIP Virgen de la Salud, CATALUNYA Lestonnac,
EXTREMADURA Manuel Pacheco, JAEN CEIP San José de Calasanz

ALICANTE. CEIP Miguel Servet, CORDOBA CEIP Federico Garcia Lorca, CADIZ CEIP San Juan de Dios
(Jerez de la Frontera), CADIZ IES Josefa de los Reyes (Jerez de la Frontera), CORDOBA CEIP Jerénimo Luis
de Cabrera, ALMERIA CEIP La Chanca, CATALUNYA Josep Boada y CORDOBA IES Guadalquivir.
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Eleccion del centro por cercania y por familiares y/o amigos/as

Mientras una abrumadora mayoria de las familias gitanas (92,73%) declaraba que sus
hijos o hijas van a ese centro porque es el que escogieron, cuando el centro tenia
segregacion severa y/o extrema, ese porcentaje decae hasta el 78.32% cuando las
escuelas tienen una segregacion menor del 40%.

Cuando les preguntamos por los motivos de dicha eleccion, el 53.07% sefala que
“porque esta cerca de casa”, y el 43.37% “porque van sus familiares y amigos/as del
barrio”. Unicamente un 6.15% ha escogido el centro porque considera que tiene mejor
nivel educativo que otros centros.

Grafico 10. Marque por qué razén/es eligieron este centro. Marque tantas como
necesiten (familias gitanas, %)

53,07%

43,37%

9,06%
6,15%

[] ] —
I

Porque esta cerca de Porque van sus Otra Porque tiene mejor  Porque es una escuela
casa familiares y amigos/as nivel educativo que gitana
del barrio otras del barrio

Fuente: elaboracién propia

¢Nivel del alumnado adecuado?

Cuando les preguntamos a las familias de estos centros si, en términos generales,
consideran que en este centro el alumnado obtiene un nivel adecuado de
conocimientos, el 29% considera que no, frente al 71% de las familias que considera que
sus hijos o hijas tiene un nivel adecuado de conocimientos. Del mismo modo, el 81.25%
de estos centros considera que el alumnado tiene el nivel adecuado. Sorprende que,
nuevamente, las respuestas de las entidades discrepan, aunque no tanto como lo hacian
en el caso de las escuelas gueto.
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Sin embargo, cuando preguntamos si hay algun tipo de alumnado que repita curso mas
habitualmente que el resto, el alumnado gitano y el inmigrado son los que segun las
respuestas de todos los agentes mas repiten en comparacién con la mayoria. En el caso
del alumnado gitano, el 64,71% de las entidades, el 55,02% de las familias gitanas y el
56,25% de los centros consideran que repite curso mas habitualmente. Esto viene a
corroborar lo que sabemos de la investigacion educativa. En estos centros se siguen
dando, entre otros aspectos, practicas educativas diferenciadas para alumnado
racializado, que acaban condenandolo al fracaso

Grafico 11. En términos generales, ¢{consideran que en este centro el alumnado
obtiene un nivel adecuado de conocimientos? (%)

81,25%

Familias gitanas Centros Entidades

ENo mSi
Fuente: elaboracién propia

Grafico 12. ;Considera que en este centro hay algun tipo de alumnado que repita
curso mas habitualmente que el resto? (%)

43,75%
No hay distincion entre alumnado _ 44,34%
35,29%
Ambos, tanto el alumnado gitano como el de origen 18 73‘? 33%
inmigrado : 35,29%

0,00%
El alumnado inmigrado | 0,65%
0,00%

37,50%
El alumnado gitano 32,69%
29,41%

H Centros M Familias gitanas M Entidades

Fuente: elaboracién propia
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Por otra parte, cuando se pregunta por los problemas de continuidad en la ESO del
alumnado de estos centros, el 62,14% de las familias gitanas, el 53,33% de los centros y
el 64,71% de las entidades admiten que el alumnado gitano de estos centros segregados
tiene mas dificultades que otro alumnado para accedery seguir la ESO.

Grafico 13. ;Considera que en este centro hay algun tipo de alumnado que tiene
mayor dificultad para seguir estudiando después de finalizar la
ESO? (%)

47,06%
El alumnado gitano 26,67%
41,10%

No hay distincion entre alumnado 46,67%

Ambos, tanto el alumnado gitano como el de origen
inmigrado

5,88

El alumnado de origen inmigrado

|

El alumnado payo

M Entidades ®MCentros M Familias gitanas

Fuente: elaboracién propia

Todas estas respuestas sugieren que el alumnado racializado tiende a recibir una
educacién diferenciada en las escuelas con segregacion de segundo nivel. Esta
educacion diferenciada se suele dara en esas aulas de bajo nivel, que ya hemos visto
anteriormente que son frecuentes en estos centros. La reduccion curricular de esas
aulas condena al fracaso en la ESO de este alumnado.®°

8 CREA. (2010). Gitanos: de los mercadillos a la escuela y del instituto al futuro.
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-
intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-
institutos?documentld=0901e72b807b22e8;

Macias-Aranda, F., Garcia-Espinel, T., Valls-Carol, R., & Gonzalez-Garcia, J. (2020). Del gueto a la
universidad: el impacto de las actuaciones educativas de éxito en la inclusidn social y educativa del
pueblo gitano. En A. Arellano & M.A. Sotés (Eds.), Juventud gitana: retos educativos en la transicion a la
vida adulta. Barcelona: Grad. ISBN: 9788418058325;



http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/ifiie/lineas-investigacion-innovacion/educacion-intercultural/publicaciones-informes/publicaciones/gitanos-mercadillos-escuelas-institutos?documentId=0901e72b807b22e8
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Problemas de asistencia (absentismo) recurrentes

Cuando preguntamos tanto a las familias gitanas, como a los centros educativos y a las
entidades por las faltas de asistencia en el centro de manera recurrente, aunque con
ligeras diferencias, una parte importante de las personas encuestadas admiten que, en
términos generales, el centro educativo tiene un problema con la falta de asistencia del
alumnado, sin causa justificada.

Grafico 14. En términos generales, ;considera que este centro educativo tiene un
problema con la falta de asistencia del alumnado, sin causa justificada? (%)

68,75%

51,78% 52,94%

48,22% 47,06%
I I ] I I

Familias gitanas Centros Entidades

® No, aunque pueda existir algin/a alumno/a que no asista a la escuela sin motivo, este comportamiento no
es habitual

B Si, las faltas de asistencia sin causa justificada son frecuentes

Fuente: elaboracién propia

Es importante sefialar aqui que el centro considera que estos problemas de asistencia
son recurrentes en un 68.75%, lo que supone casi 30 puntos porcentuales con respecto
a lo que opinan las familias y las entidades. Para entender bien los motivos de estas
discrepancias seria necesario un mayor analisis. Una de las razones podria ser la
posicion de responsabilidad que cada actor ocupada delante de la problematica.

Otro aspecto que subyace de estos datos es la ineficacia de la gestion del alumnado
racializado en estos centros, ya que cuando se pregunta por si hay algun tipo de
alumnado con el que se identifigue mas e absentismo, todos los agentes convienen en
que el alumnado gitano e inmigrante es el alumnado que tiende a tener estas faltas no
justificadas. La literatura cientifica ya alerta de la relacién entre absentismo y aulas de
bajo nivel, que explicaria en gran medida este dato.
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Grafico 15. ;Considera que en este centro hay algun tipo de alumnado que tiene un
problema mayor con la falta de asistencia sin causa justificada que el resto? (%)

66,67%
El alumnado gitano 72,73%
58,75%

22,22%
No hay distincién entre alumnado 9,09%
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. . 11,11%
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Fuente: elaboracién propia
Niveles de conflictividad

En este estudio, todos los agentes (familias gitanas, centros y entidades) consideran, en
un porcentaje elevado, que, en sus centros educativos con segregacion de segundo
nivel, no existen problemas de conflictividad de manera generalizada.

Grafico 16. ; En términos generales, considera que hay un problema de

conflictividad en el centro (hacer el vacio a alguien, peleas, dafnos a materiales,
insultos, amenazas, acoso, discriminaciones, etc.)? (%)

| 82,35%
Entidades 17,65%
81,25%
Centros 18,75%
- 74,11%
Familias gitanas 25,89%

B No, aunque pueda existir algin hecho puntual, este tipo de comportamientos no son habituales en el
centro

B Si, los niveles de conflictividad en el centro son altos

Fuente: elaboracién propia
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Segregacion de tercer nivel (adaptaciones curriculares
de minimos)

Los datos recogidos en este estudio no nos permiten poder analizar si en estos centros
existe o no este tipo de segregacion. Para ello, se precisa un analisis mayor en los centros
educativos, y con las entidades, ya que muchas familias desconocen si sus hijos € hijas
tienen este tipo de adaptaciones curriculares. Seria necesario, pues, realizar un analisis
de caracter cualitativo para conocer la existencia o no de este tipo de segregacion de
tercer nivel.
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Recomendaciones

Recomendacion 1. Definiciones

Es esencial establecer definiciones legales de segregacion y desegregacion que sean
amplias y abarquen todos los factores (como los socioecondmicos, étnicos y
relacionados con la discapacidad) que obstaculizan la educacidén inclusiva. Dichas
definiciones deben especificar los diferentes tipos de segregacidon que existen, asi como
porcentajes y otros valores asociados a dichas formas de discriminacion.

Recomendacion 2. Datos

Es necesario un estudio detallado para el conocimiento exacto de la situacion. Los
marcos legales deben incluir la recopilacion de datos administrativos por parte de las
instituciones educativas, esenciales para monitorear la segregacion, sus diversas
formas y los avances en las medidas de desegregacioén. En los casos donde esto no sea
posible o las familias gitanas se opongan a la recopilacion de datos, se deben
implementar medidas alternativas, como sistemas que recojan datos sobre indicadores
como el estado socioecondmico y la pobreza comunitaria, que puedan ayudar a
identificar patrones de segregacioén escolar.

Recomendacion 3. Normativa especifica

Es necesario implementar marcos legales que prohiban la segregacion del pueblo
gitano y de cualquier colectivo vulnerado. Dichos marcos legales deben establecer
mecanismos sancionadores para quienes provocan dicha segregacién, por accién u
omision.

Recomendacion 4. Combatir la segregacion residencial

Es fundamental abordar las raices del antigitanismo creando oportunidades para la
interaccion y la cohesion social, y disminuyendo la segregacion residencial de los
romanies. Especificamente, las politicas de vivienda deben garantizar que no se cree ni
se refuerce la segregacion residencial. En lugares donde ya exista segregacion
residencial, se debe desarrollar infraestructura adecuadas que conecten a las familias
gitanas con las ciudades y el resto de la poblacion.

Recomendacion 5. Recursos para familias vulnerables

Es crucial proporcionar recursos financieros a las familias gitanas que viven en la
pobreza para que puedan inscribir a sus hijos e hijas en una educacion de calidad en
entornos educativos diversos étnica y socialmente. La inclusion de las familias gitanas
en el mercado laboral debe ser una prioridad para asegurar buenas condiciones para la
escolarizacién de sus hijos e hijas.
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Recomendacion 6. Participacion de las familias gitanas

Es esencial involucrar a las comunidades gitanas, asi como a la poblacion
mayoritaria a nivel local, en un amplio proceso de consulta sobre las medidas de
desegregacion. El disefo, implementaciony evaluacion de estas medidas deben formar
parte de estas consultas. En particular, la consultaa mujeres y nifios y nifias gitanas debe
convertirse en la norma en el diseno e implementacion de politicas de desegregacion e
inclusion educativa.

Recomendacion 7. Becas y subvenciones para familias gitanas
Se deben asegurar becas y subvenciones a las familias gitanas que viven en la
pobreza, con el fin de que puedan ofrecer a sus hijas e hijos una educacion de calidad y
un entorno social seguro. Es necesario también establecer o expandir becas para
apoyar a los gitanos y gitanas que cursan estudios superiores. Ademas, se debe
fomentar suadmisidon en unavariedad de disciplinas académicas, incluyendo areas mas
alla de las ciencias sociales y humanidades, que puedan ofrecer oportunidades sélidas
de integracion en el mercado laboral.

Recomendacion 8. Proyectos educativos especificos

Es fundamental ofrecer un respaldo educativo apropiado a los ninos y ninas gitanas
que se encuentren en mas riesgo. Esto incluye brindarles mentoria y tutoria
especificamente en aquellas materias donde puedan tener carencias debido a su
experiencia previa en escuelas segregadas.

Recomendacion 9. Perspectiva de género

Es crucial que las politicas de desegregacion e inclusion educativa consideren
explicitamente las diferencias de género, adaptandolas para atender las necesidades
particulares de las nifias gitanas que provienen de entornos socialmente marginados.

Recomendacion 10. Proyectos basados en evidencias

Transformaciéon de Centros Segregados en Proyectos Basados en Evidencia de
Impacto Social. Es imprescindible llevar a cabo la transformacién de centros educativos
segregados en iniciativas basadas en evidencias cientificas de impacto social positivo.
Esto implica implementar modelos pedagdégicos innovadores que promuevan la
inclusiony el éxito académico de todos los estudiantes, incluidos aquellos provenientes
de comunidades marginalizadas como la gitana. Es fundamental adoptar estrategias
educativas probadas que aseguren la equidad en el acceso a recursos educativos de
calidad, asi como la mejora en los resultados educativos y sociales para todos los
estudiantes involucrados.

Recomendacion 11. Lucha contra el Antigitanismo Estructural
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Es imperativo desarrollar e implementar politicas y acciones efectivas para
combatir el antigitanismo estructural. Esto implica la promocion activa de la
sensibilizacidn, la educacion y la capacitaciéon en todos los niveles de la sociedad y las
instituciones educativas. Ademas, se requiere establecer mecanismos robustos de
monitoreo y evaluacién para identificary abordar las manifestaciones de discriminacion
y prejuicio contra la comunidad gitana. La creacion de alianzas estratégicas con
organizaciones civiles y autoridades locales también es crucial para garantizar un
enfoque integral y sostenible en la lucha contra el antigitanismo.

Recomendacion 12. Promocion de la Interseccionalidad

Es esencial integrar el enfoque de interseccionalidad en todas las medidas de
fomento dirigidas a la comunidad gitana. Esto implica considerar las multiples
dimensiones de la desigualdad que puedan existir dentro del pueblo gitano, como el
género, el nivel econdmico, social y familiar. Al disenar e implementar politicas y
programas educativos, se debe tener en cuenta cémo estas diversas identidades
interseccionany afectan las oportunidades educativasy de desarrollo de cada individuo.
Es fundamental garantizar que todas las intervenciones sean inclusivas y equitativas,
abordando de manera integral las barreras y desigualdades que enfrentan las personas
gitanas en sus diversas realidades socioecondmicas y culturales.

Recomendacion 13. Formacion del profesorado

Formacion tanto de los futuros profesores y profesoras, asi como de las y los que ya
se encuentran en ejercicio, asi como de otros profesionales socioeducativos y de
las administraciones publicas, sobre andlisis de la desigualdad educativa, pedagogias
inclusivas y que favorezcan el éxito escolar de todo el alumnado, educacion intercultural
e historiay cultura del pueblo gitano. Dicha formacion debe estar basada en evidencias
cientificas con impacto social.

Recomendacion 14. Revision de la educacion compensatoria

Las Administraciones educativas deber realizar una revision del funcionamiento del
programa de Educacion Compensatoria, asi como de los Departamentos de
Orientacién y del profesorado de apoyo, a fin de que propicien realmente la inclusiény
equidad educativas y que no sean usadas como coartadas para la segregacion de una
parte del alumnado.
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Recomendacion 15. Soluciéon urgente para colegios gueto

Se debe abordar de forma urgente una solucion adecuada para los colegios con
segregacion extrema, que presentan una bajisima matriculaciony que estan destinados
a cerrar. No se pueden mantener estructuras que implican “generaciones perdidas de
ninos y ninas” que no reciben una formacién adecuada y a las que se les esta privando
del derecho a tener las mismas oportunidades que el resto del alumnado.

La segregacion educativa del alumnado gitano tiene profundas y perjudiciales
consecuencias tanto para su éxito social como educativo. La concentracién de
estudiantes gitanos en escuelas con alta segregacion, donde se percibe un rechazo
significativo de otras familias no gitanas ni inmigrantes, refuerza la marginalizacion
social y limita las oportunidades de inclusidon real. Esta situacion, agravada por
problemas de absentismo y una percepcion generalizada de baja calidad educativa,
compromete seriamente el desarrollo académico de estos estudiantes,
perpetuando ciclos de pobreza y exclusion social. La alta frecuencia de repeticién de
curso y la aprobacién sin el nivel adecuado reflejan una crisis en la calidad de la
educacidénrecibida, limitando aln mas las posibilidades de éxito educativo y profesional
alargo plazo.

Ademas, la segregacion educativa constituye una violacion de los derechos
humanos, especificamente el derecho a una educacién de calidad sin
discriminaciéon, consagrado en varios instrumentos internacionales. La falta de
inclusiony las barreras sociales impuestas por la segregacién vulneran el derecho de los
estudiantes gitanos a un entorno educativo inclusivo y equitativo. Para abordar esta
problematica, es crucial implementar politicas educativas que promuevan la
inclusion, la diversidad y la igualdad de oportunidades y resultados de todo el
alumnado, garantizando que todos los y las estudiantes, independientemente de su
origen étnico, puedan acceder a una educacion que les permita alcanzar su pleno
potencial y participar plenamente en la sociedad.

Por todo ello, abordad la segregacion educativa del alumnado gitano es una
cuestion mas que urgente si de verdad deseamos que la comunidad gitana tenga las
mismas oportunidades y resultados que el resto de la sociedad.

“La educacion es el arma mas poderosa que puedes usar para cambiar el
mundo” Nelson Mandela

“La educacion no cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar el
mundo" Paulo Freire
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